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APRESENTACAO

4
com satisfacio que apresentamos a comunidade de pesqui-

sadores/as da area de Educacio o quarto volume do e-book

Etica e Pesquisa em Educacdo: subsidios, com um conjunto de
textos sobre ética em pesquisa e integridade académica, Inteligéncia Ar-
tificial e relatos de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) de Ciéncias Hu-
manas e Sociais (CHS).

Desde o ano de 2013, a Associacio Nacional de Pos-Graduacio e
Pesquisa em Educacio (ANPEd) vem envidando esforcos para debater
e fomentar a questio da ética em pesquisa, bem como para produzir
subsidios para os/as pesquisadores/as da drea de Educacio. A criacio da
comissio encarregada de fomentar as questdes de ética em pesquisa (atu-
almente, Comissio de Etica em Pesquisa e Integridade da ANPEd), no
ano de 2015, permitiu uma maior sistematizacio dos trabalhos. Ao longo
desses dez anos de existéncia, diversas acoes ji foram realizadas. Entre es-
sas acdes, destacam-se a publicacio do e-book Etica e Pesquisa em Educacdo:
subsidios — Volume 1, no ano de 2019; Etica e Pesquisa em Educacdo: subsidios
— Volume 2, em 2021; e Etica e Pesquisa em Educacdo: subsidios - Volume 3,
em 2023. Essas publicacdes tém sido bastante utilizadas nos Programas
de Pos-Graduacio em Educacio e em outras areas.

O Volume 4 ¢ formado por 26 capitulos, sendo 19 verbetes sobre
temas de ética em pesquisa e integridade, cinco verbetes sobre Inteligén-
cia Artificial e dois relatos de experiéncia de CEPs de CHS. Por ultimo,
foi incluido o Regimento da Comissio de Etica em Pesquisa e Integri-
dade (2023), aprovado na Assembleia Geral da ANPEd, no dia 26 de
outubro de 2023, em Manaus.

A inovacio utilizada na producio deste e-book foi a publicacio de
Chamada Publica, em 2024, com o objetivo de democratizar a partici-
pacdo dos/das autores/as dos verbetes. A lista era composta por 25 ver-



betes'. Desse total, foram recebidas inscricdes para 11 verbetes. Apds a
divulgaciao dos resultados da avaliacio dos resumos, os/as autores/as ti-
veram um tempo para a elaboracio dos textos. Além da Chamada Publi-
ca, a Comissao convidou autores/as para a elaboracio de verbetes. Todos
os textos recebidos foram avaliados por avaliadores/as ad hoc.

Expressamos nossos agradecimentos pelo apoio e pela colaboracio
da diretoria da ANPEd - gestao 2023/2025 -, aos/as autores/as dos
verbetes, aos/as avaliadores/as ad hoc dos textos do e-book, a revisora Ja-
nete Bridon e ao diagramador Dyego Marcal. Somos imensamente gratos
pela colaboracio de Gildenir Carolino Santos (Universidade Estadual
de Campinas - Unicamp), Silvana Stremel (Universidade Tecnologica
Federal do Parand - UTFPR) e Cleide Litiman (ANPEd).

Esperamos que este volume seja util para os/as pesquisadores/as
da area de Educacio e que, juntos, possamos ampliar cada vez mais a
presenca da ética em pesquisa e da integridade nos debates académicos
em nossa area.

Comissao de Etica em Pesquisa e Integridade - ANPEd
Agosto de 2025.

' Os verbetes incluidos na Chamada Publica foram os seguintes: 1-A Lei N° 14.874/2024
(Sistema Nacional de Etica em Pesquisa) e suas implicacdes para a pesquisa em Hu-
manidades; 2 - Assédio moral; 3 - Bioética e sua relacio com a pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais; 4 - Comunicacio nio violenta; 5 - Conduta ética em eventos acadé-
micos; 6 - Cultura de Integridade - Cultura de pesquisa com integridade; 7 - Editoras
predatorias; 8 - Etica da responsabilidade; 9 - Etica do trabalho intelectual; 10 - Etica
e saude mental na formacio académica; 11 - Etica na avaliacio de trabalhos de acadé-
micos (bancas, qualificacdes); 12 - Etica na docéncia na Pés-Graduacio; 13 - Etica na
orientacio de trabalhos académicos; 14 - Etnografia na pesquisa em Educacio: aspectos
éticos; 15 - Eventos predatérios; 16 - Inteligéncia artificial e revisao de literatura: ques-
toes éticas; 17 - Lei Geral de Protecio de dados e impactos para a pesquisa, publicacio,
Programas de Pés-Graduacio; 18 - O ChatGPT e outras ferramentas de Inteligéncia Ar-
tificial: questdes éticas; 19 - Pesquisa bibliografica: aspectos éticos; 20 - Plano de gestio
de dados: aspectos éticos; 21 - Questdes éticas nos Grupos de Pesquisa; 22 - Responsa-
bilidade ambiental nas pesquisas em educacio; 23 - Responsabilidade social e ética das
universidades com os/as professores/as e sua formacio; 24 - Responsabilidade social e
ética dos/as pesquisadores/as perante as escolas, professores e comunidade escolar; 25
- Responsabilidade social e ética na Extensao Universitaria.
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ética ¢ entendida e se estabelece por meio da busca e da
formulacio de orientacdes para o agir humano, visando
lcancar, mediante o exercicio de pensar, certo equilibrio
entre a pulsdo irracional e 0 dominio das paixdes. A ética refere tanto o
esforco de saber o que ¢ o bem, o bem-viver, o bem agir quanto o enten-
dimento de que esse saber nio basta, porque as paixdes podem, muitas
vezes, impedir a sua realizacdo. E, ainda, a ética ¢ um “[...] campo do
conhecimento filoséfico que estuda os valores concernentes ao bem e ao
mal e uma ordem normativa instituida na sociedade e na cultura, que
orienta o agir humano” (Hermann, 2019, p. 18). E por meio da reflexio
sobre as formas do agir humano que a prépria ética se recompde. Afinal,
as boas acdes ou as acdes corretas nascem da sua experimentacio e sdo
aprimoradas no e com o passar do tempo, pois tém um fim em si mes-
mas, isto €, o fim da acdio ética é a virtude e a exceléncia (Eudaimonia), e
estas acontecem no processo (Aristoteles, 2003).

A ética interpreta, problematiza, discute valores e principios que
fundamentam o agir humano. Em razio disso, a ética se desenvolve na
prética, isto ¢, nos modos de viver e de conduzir as a¢des entre humanos
e, destes, com os objetos naturais e artificiais que produz, e, também, esta
implicada nas formas como os humanos se relacionam com o simbolico
e o diferente - as culturas, suas tradicoes e crencas, a diversidade de espé-
cies e de seres vivos, o planeta Terra e o Universo.

CUIDADO

O cuidado ¢ a disposicdo e a energia vital do existir humano. Deri-
vado da palavra “cura”, na forma latina, cuidado se escrevia “coera”, ter-
minac¢do usada para expressar relacdes de amor e de amizade, conotando
atitudes de desvelo, preocupacio, acolhimento a pessoa ou a um objeto
de estima. Cuidado também provém do termo latino “cogitare-cogitatus”,
significando pensar sobre, dedicar atencio a, ocupar-se com alguém ou
algo. Assim, como condicdo e acdo, o cuidado abarca um feixe de re-
lacdes do humano consigo mesmo e com o outro, com a natureza e a
cultura, com a ciéncia e o conhecimento, com a pesquisa e a educacio.

O género humano leva a marca do cuidado. Para Heidegger (2012),
o cuidado contém o duplo sentido de angustia e solicitude, que represen-
tam dois existenciais fundamentais e conflitantes. O “cuidado angustia”



(sorge) retrata a luta de cada um pela propria sobrevivéncia e por galgar
uma posicio entre os demais seres humanos. O “cuidado solicitude”
(fiirsorge) significa voltarse para, acalentar, interessarse pela Terra e pela
humanidade. No cotidiano, ¢ inevitavel essa ambiguidade que o termo
suscita e, em razio disso, aceitd-la como propria da existéncia humana
estimula o entendimento de que o “cuidado angustia” impulsiona a luta
pela subsisténcia, porque existe um cuidado necessario para continuar a
viver; conquanto o “cuidado solicitude” revele as potencialidades de cada
ser humano na sua relacio consigo mesmo, com o outro diferente e com
a casa comum - o mundo.

No ambito antropoldgico, o cuidado se impde sobre o humano;
isso porque, em sua dimensio existencial, qualquer exemplar da espécie
humana sucumbira se nio for cuidado. O recém-nascido fraqueja se dele
for furtada a atencio, a protecio, a seguranca do colo e do ser alimentado
por outro humano; de modo semelhante, o humano adulto definha se
for privado de se alimentar, de se proteger do frio e do calor, de interagir,
pela linguagem e pelo afeto, com o outro - seja este de sua espécie ou
nao.

A nocio de cuidado “[...] diz respeito a um tipo especifico de dis-
posicio que implica a assuncio de uma responsabilidade, seja ela pessoal
ou politica, em relacio a um objeto, a um vivente, a uma pessoa” (Car-
valho, 2025, p. 4). Quem assume um compromisso de cuidado vincula
suas acoes futuras a uma decisio tomada no presente e, a0 mesmo tem-
po, assegura a continuidade de sua disposicio em um tempo ainda por
vir, revelando a natureza temporal do cuidado. Uma ilustracio para essa
decisao pode estar no gesto de quem assume a tarefa de cuidar de um
bebé, quando se disponibiliza a ampliar suas formas de relacio com ele,
isto ¢, abrindo-se para uma escuta sensivel ao que o corpo do bebé soli-
cita, expressa, interpela. Acompanhar os gestos e os movimentos de um
bebé como potenciais de sua linguagem, e desse jogo participar por ser
expressdo de uma acio genuinamente humana, abre possibilidades para
além de uma experiéncia meramente fisica e cognitiva, porque reivindica
o envolvimento mediante o cuidado humano. Cuidado humano que se
manifesta em gestos e acdoes que abrangem proteger, alimentar, ajudar;
e, também, educar, ensinar, reparar, brincar - estes, entre outros, sio
modos de estarjunto-com-o-outro no mundo e nas instituicoes humanas.



ETICA DO CUIDADO

Em composicio, ética do cuidado é a forma da responsabilidade
que se assume com a propria espécie humana, em suas diferentes neces-
sidades e possibilidades de ser-pessoa e ser-coletivo, e, também, com a
continuidade do mundo em suas multiplas manifestacoes. Essa nocido
elementar associada a ética do cuidado refere que, justamente por causa
da fragilidade da existéncia da vida e das coisas, ¢ que nos envolvemos
com o seu cuidado.

Embora o cuidado se apresente de forma mais visivel e concreta
quando uma pessoa ¢ o foco de nossa preocupacio, ele também pode
estar presente no trabalho e nas atividades de pesquisa. E, quando esta
presente, h4 nisso um valor e um sentido que ultrapassam a finalidade
do ato ou a dimensio instrumental envolvida, pois o ocupar-se e preocu-
par-se sio modos proprios da ética do cuidado. Assim, o valor e o sentido
do que se faz no cotidiano ou no ambito da pesquisa, quando pautados
pelo principio da ética do cuidado, estio justamente na forca das acoes
de cuidar (ou de zelar, de resguardar, de fazer vigilia por) do que esta en-
volvido, seja isto res (coisas) ou humano, pois se trata de uma disposicao
que reconhece a dignidade do que esta sob a nossa responsabilidade.

ETICA DO CUIDADO NA PESQUISA
EM EDUCACAO

Na sequéncia, sio apresentadas quatro premissas bases da ética do
cuidado na pesquisa em educacio.

Primeira premissa: a pesquisa como ética do cuidado. No campo
da pesquisa em educacio, a ética do cuidado ¢ processo, isto ¢, manifes-
ta-se na e por meio da forma de estarjunto-as-coisas e junto-com-o-ou-
tro, porque, ao cuidar, nos forjamos cuidado (ou, ao cuidar, esculpe-se a
si mesmo como cuidado). Isso significa que, na perspectiva da ética do
cuidado, o agir transcende o meramente atender a uma série de procedi-
mentos ou praticas orientadas a consecucio de determinados objetivos
ou regras de conduta; como ética, o agir desvela-se cuidado das pessoas e
das coisas, ndo apenas mobilizado durante um processo de investigacio,
mas incorporado como razio do coexistir e entrega a responsabilidade.



A pesquisa como forma de cuidado expressa um modo de pensar,
de estarjunto e de agir que reivindica praticas em torno de uma razio
sensivel; nela, o cuidar de si e o cuidar do outro encaminham o ad-mirar
(olhar com atencdo e admiracio tudo isto que esta, surpreender-se) justa-
mente porque incorporam os sentidos, o corpo e a experiéncia sensivel
na compreensio do mundo e do conhecimento (Serres, 2001). Nesse sen-
tido, a ética do cuidado propde a reintegracio do corpo e da experién-
cia sensorial a cognicio, pois nela esta a forca e a possibilidade do serai
(dasein) heideggeriano, que ¢ movimento e acontecimento e se manifesta
justamente em sua insustentavel leveza de ser humano; humano dado e
fadado, sobretudo, a relacio de responsabilidade consigo mesmo (o cui-
dado de si) e com o outro (a alteridade, a radicalidade do rosto do outro
que nos interpela).

Para o campo da pratica de pesquisa, significa reconhecer que o
conhecimento é mediado por corpos em relacio, um dos fundamentos
da razio sensivel. Essa perspectiva promove uma visio mais aberta, mével
e afetiva, transformando a prépria ideia de racionalidade, algo que po-
demos encontrar na filosofia amerindia de Ailton Krenak (2020) ou nas
palavras de Antonio Bispo dos Santos (2023, p. 36):

[...] “cuidado niao é troca, ¢ compartilhamento”. Porque a
troca significa um relégio por outro reldgio, um objeto por
outro objeto, enquanto no compartilhamento temos uma
acdo por outra acdo, um gesto por outro gesto, um afeto
por outro afeto. E afetos nio se trocam, se compartilham.
Quando me relaciono com afeto com alguém, recebo uma
reciproca desse afeto. O afeto vai e vem. O compartilhamen-
to é uma coisa que rende.

Na pesquisa, trata-se de agucar e preservar nossa sensibilidade para
ver-sentir-pensar o rosto do outro. Uma forma de conhecer em que se
valoriza a pluralidade dos modos de percepcio e conhecimento, pois in-
tegra percepcio sensorial e ldgica, o que implica reconhecer que o rosto
do outro nos interpela, e é com a sua presenca ante a minha visao que se
abrem possibilidades para encontrar nossa posicao e voz neste mundo.

Segunda premissa: a linguagem que se usa e se coloca em curso
como modo de cuidado. Os modos de falar e de escrever mostram como
as pessoas dizem de suas vidas e as conexdes que estabelecem, e os usos
que fazem das palavras revelam o mundo que veem e no qual atuam.



Estes sao elementos-chave para a compreensio da ética do cuidado como
consciéncia da conexdo que h4 entre as pessoas e que enseja o reconheci-
mento da responsabilidade de uns pelos outros como consequéncia dessa
consideracio e relacionamento, compreensio que indica que a comuni-
cacio ¢ o modo de solucionar conflitos. A radicalidade dessa atitude de
busca pela compreensio do outro lembra a poesia de Manoel de Barros
que, em seu “Autorretrato falado”, confessa: “[...] fazer o desprezivel ser
prezado é coisa que me apraz” (Barros, 2016, p. 79).

No campo da pesquisa em educacio, significa a assuncio de que
as palavras nio ocupam lugar de neutralidade, tampouco o/a pesquisa-
dor/a. Atualmente, a palavra pode vir acompanhada da imagem, meto-
dologia cada vez mais presente, especialmente em pesquisas com criancas
e jovens. Tais pesquisas ainda sio pouco analisadas na perspectiva da
ética. Conforme apontam Caputo e Sant’Anna (2020, p. 313), “[...] se as
etnografias visuais sdo frequentes nos estudos sociais da infincia, onde
estdo as reflexdes éticas sobre a fabricacio das fotografias nas pesquisas
com criancas!”. Realizando uma pesquisa por eles denominada de “foto-
etnografia miuda” com criancas de um terreiro de candomblé¢, questio-
nam sobre a postura ética no uso de imagens de criancas, no respeito as
falas e crencas e até mesmo as op¢des das criancas na escolha do nome
como querem ser identificadas nos resultados da pesquisa.

Terceira premissa: pesquisar-cuidar como gesto de estudo e refle-
xdo. A pesquisa em educacio, especialmente na Universidade, requer
tempo de suspensio e abertura para o estudo e a reflexdo. Praticar a pes-
quisa como tempo de suspensio significa resguardar espaco-tempo livres
para o estudo; sim, para estudar, esse gesto-acio humana revolucionério.
Essa forma humana, que permite e pode abrir visdes, pontos de vista,
cendrios inimagindaveis... Sentido tio evidente na sintética frase expressa
pela jovem Malala: “Uma crianca, um professor, um livro e uma caneta
podem mudar o mundo!” (Frier; Fronty, 2019, p. 29). Significa reconhe-
cer que nossa responsabilidade como pesquisadores e pesquisadoras ¢ a
de oferecer algo para expandir mentes, tocar coracoes, abrir perspectivas,
tematizar o contraditorio, dar algo a pensar.

Na perspectiva da ética do cuidado, o estudo se desvela como modo
de perenizar e transformar a existéncia humana, assim como a cultura, os
conhecimentos, os valores; ¢ por meio da prética do estudo que se pode,
como humanos, construir e fortalecer o sentido da prépria existéncia,
que torna possivel reconhecer a proibicio da morte matada, porque, se



h4 alguma logica aceitavel sobre a finitude das espécies, é somente na
morte morrida, como pronuncia Severino, personagem a quem deu voz
Jodao Cabral de Melo Neto em sua obra Morte e Vida Severina. Ou, ainda,
aninhada pelas provocacdes de Carvalho (2025) sobre a formacio e suas
implicacdes com o cuidar do mundo, pesquisar como uma experiéncia
simbélica que nos conecta a0 mundo comum para apreciar, preservar
e renovar as tradicoes culturais e os valores compartilhados. Uma regra
de ouro que nos adverte sobre a tendéncia de reduzir a pesquisa a um
instrumento de producio e consumo, e ndo como forma de iniciacio ao
mundo comum, capaz de promover uma relacio afetiva e ética com o
legado cultural e social que nos precede e nos comprometer com o futuro
do mundo e das novas geracdes.

Quarta premissa: a vida como principio da ética do cuidado na
pesquisa. A pesquisa perde sua dimensio ontologica de cuidado quando
deixa de ser processo e passa a ser projeto do produtivismo e do desempe-
nho, o que impacta a capacidade de as pessoas se relacionarem, enfraque-
cendo ou mesmo levando a perda da alteridade. E o perigo desse projeto
reside justamente na auséncia de uma sociedade capaz de pensar sobre si
mesma, isso porque “[...] producido e desempenho sdo autdmatos e meca-
nizados, tal como as tecnologias: apenas produzem repeticoes. Humanos,
ao contrdrio, sio portadores de alteridade, sio distintos e se cansam”
(Bernab¢; Hugo, 2022, p. 117). Humanos cansam, choram, esgotam-se.
Humanos precisam recusar para poder reconectarse consigo mesmos e
com 0s Outros.

Em uma sociedade altamente mediada pelo consumismo e produ-
tivismo, ha de indagarmos sobre as razdes do pesquisar. Isso porque, nio
raras vezes, deixamos de pesquisar para pensar o mundo ou para lancar
alternativas sobre os problemas que temos como humanos, na sociedade
e no interior das escolas. Pesquisamos e publicamos para somente cum-
prir a métrica do desempenho ou para inflar o ego? A ética do cuidado
pode ser uma forma de recusa fundamental a qualquer projeto que des-
respeite ou anule a alteridade.

A recusa ¢ uma forma de cuidar da pesquisa em educacio e de
resguardar o conhecimento e a propria ciéncia como consciéncia da
vida. Consciéncia como ciéncia capaz de escutar a agonia do mundo;
de reconhecer a voz de tantas criancas que esta no apelo da jovem Greta
Thunberg, que ainda desloca o lugar de adultos (e pesquisadores), quan-
do assim clama aos politicos das grandes nacdes:



Vocés s6 falam de crescimento econdmico eterno verde por-
que vocés estio com muito medo de serem impopulares.
Vocés s6 falam em seguir em frente com as mesmas ideias
ruins que nos meteram nessa confusio, mesmo quando a
Unica coisa sensata a fazer é puxar o freio de emergéncia.
Vocés nio sio maduros o suficiente para dizer como é. Mes-
mo esse fardo vocés deixam para nés, criancas (UN COP24,
2018, 43 s, traducio propria).

A ética do cuidado na pesquisa em educacio reivindica coexistir
como a melhor forma possivel de estar no mundo. Com essa premissa,
pode-se suspender tudo o que se tem ou se traz para, ao ser interpelado
pelo outro - seja este um corpo cognitivo e sensitivo ou um corpo teori-
co, simbolico ou material -, algo se dé para sentir-pensar, abrindo pers-
pectivas e deixandovir quem habita. E dessa e para essa racionalidade
sensivel que a pesquisa precisa voltar-se na Universidade.
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CAPITULO 2



INTRODUCAO

ste texto reflete sobre a relacio entre ética e investigacio cien-

tifico-educacional, tendo por base o processo de elaboracio,

implementaciio e revisio da Carta Etica da Sociedade Por-
tuguesa de Ciéncias da Educacio (SPCE)!. A SPCE ¢ uma associacio
cientifica, técnica e profissional orientada para a promocio e defesa da
qualidade da investigacdo, da publicacio e do ensino no campo das Ci-
éncias da Educacido (SPCE, 2014). Reconhecendo que a ética constitui
um elemento intrinseco e estruturante dessa exigéncia de qualidade, em
especial no Ambito do conhecimento social e humano, a SPCE assumiu,
desde a sua criacdo, em 1990, a intencdo de elaborar um instrumento de
regulacio ético-deontologica que pudesse vincular os seus membros em
torno de um mesmo referencial de conduta.

Um designio concretizado cerca de duas décadas mais tarde, numa
dilacio temporal demonstrativa das dificuldades de cardcter epistemo-
logico e heuristico que caracterizam um universo de estudo tio plural e
multifacetado como o que se refere ao “[...] conjunto de disciplinas que
estudam os factos e as situacoes de educacao” (Mialaret, 2004, p. 4). Com
efeito, as situacoes de educacio remetem-nos para realidades humanas
particularmente complexas, de natureza relacional e dinAmica, envolven-
do muitas vezes pessoas vulneraveis. A investigaco cientifico-educacional
tende, por isso, a desenvolver-se em contextos humanos, organizacionais
e sociais particularmente complexos, com recurso frequente a estratégias
de estudo de cardcter participativo e interventivo, onde os imperativos de
vigilancia ética se revelam cruciais.

Neste entendimento, e assumindo as dimensdes de pluralidade e
multidimensionalidade como constitutivas de uma identidade epistemo-
logica propria, em 2014, por ocasido do seu 25.° aniversario, foi adotado
um primeiro documento de regulacio ético-deontologica da Sociedade,
designado por “Carta Etica da SPCE”. Esta primeira edicio da Carta foi
aprovada na sequéncia de um amplo processo de estudo, auscultacio e
debate desenvolvido, durante um ano, junto da comunidade cientifico-e-
ducacional portuguesa, sob a coordenaciao de um grupo de trabalho cria-
do propositadamente para o efeito. Este grupo de trabalho foi composto

' A Carta Etica da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacio estd disponivel em:
https://www.spce.org.pt/assets/files/ CARTA-TICA2. EDICAOFINAL-2020-COM-
PACTADO.pdf. Acesso em: 5 jun. 2025.
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por membros da Sociedade oriundos de diferentes contextos institucio-
nais e com trabalho relevante na area da ética educacional.

ESTRATEGIA DE DESENVOLVIMENTO -
ELABORACAO, IMPLEMENTACAO E
ACOMPANHAMENTO

A missio do grupo de trabalho foi norteada por trés objetivos funda-
mentais, trabalhados em simultineo e de forma articulada: a) desenvolver
um processo de revisio bibliogrifica conducente a fundamentacio do pa-
radigma representativo do compromisso ético da SPCE, numa perspetiva
de clarificacio conceptual e de definicdo rigorosa de padroes de qualidade;
b) desenvolver um processo de recolha de dados sobre o patrimonio axiold-
gico e deontologico existente no Ambito das comunidades institucionais e
profissionais nacionais, numa perspetiva de sistematizacio e valorizacio; c)
desenvolver um processo amplo de sensibilizacdo, reflexdo e debate sobre
a relacdo entre ética e investigacio educacional, junto dos associados e da
comunidade académica em geral.

De modo a fundamentar e esclarecer os pressupostos de natureza
concetual que pudessem sustentar um modelo de regulacio pratica capaz
de fazer justica a especificidade da racionalidade educacional, intrinseca-
mente dialogica e dindmica, optou-se por uma concecio triadica de ética
aplicada, concomitantemente teleologica, deontoldgica e pragmatica. Na
verdade, os investigadores educacionais tendem a lidar com situacoes hu-
manas inesperadas e irrepetiveis, que obrigam a tomar decisoes refletidas
e sensatas, feitas em relacio e em situacdo. Ora, este exercicio deliberativo
requer competéncias de deliberacio autonoma, apoiadas em referenciais
axioldgicos de conduta comum claros e bem definidos. Justifica-se, assim, a
opcio por uma matriz concetual metodoldgica tributdria da tradicdo aristo-
télica, mas também da tradicdo kantiana, tentando articular os imperativos
de reflexividade ética e os imperativos de caracter moral no Aambito de uma
sabedoria pratica de teor eminentemente prudencial (Baptista, 2018).

Esta opcio foi sendo apurada e amadurecida ao longo da dindmica
de auscultacio e debate que contou com a participacio empenhada de um
grande numero de atores, institucionais e profissionais, designadamente
através da realizacio de entrevistas, de grupos de discussio e de semindrios
tematicos. Para tal, foram desenvolvidos contactos junto de personalidades



de destaque, de instituicoes de ensino superior e de centros de investiga-
cdo, num processo que permitiu desocultar e sistematizar o patriménio
ético-deontoldgico existente no Ambito das diferentes comunidades. Deste
modo, foi possivel constatar a existéncia de uma cultura de reflexdo ética
rica e diversificada, embora tendencialmente dispersa e fragmentada. Por
um lado, a maioria das instituicoes ndo possuia ainda documentos orien-
tadores proprios. Por outro, os documentos existentes assumiam um tom
demasiado generalista e prescritivo, com forte pendor deontoldgico.
Significativamente, quando questionados sobre as situacoes de de-
liberacdo ética vividas em contexto, os investigadores declararam recorrer
a “leis morais implicitas”, ligadas as fontes de socializacio como a familia,
a religido ou a experiéncia de vida. Foi, no entanto, notorio o consenso
quanto a urgéncia de tomada de posicio coletiva sobre as questdes éticas
caracteristicas da investigacio cientifico-educacional, por mais dificil que
tal tarefa se afigurasse. Assim, em setembro de 2014, a Assembleia Geral
da SPCE aprovou a primeira versio da sua Carta Etica. Celebrado como
um marco importante na histéria da Sociedade, como um ponto de che-
gada decisivo, essa aprovacio representou, sobretudo, a entrada numa
nova fase do debate sobre ética e investigacio cientifico-educacional, que
agora poderia prosseguir tendo por base um documento orientador. Para
este efeito, foi criado um orgao especifico, designado por Conselho de
Acompanhamento da Carta Etica da SPCE, com a incumbéncia de su-
pervisionar os processos de divulgacio, sensibilizacio e discussio.
Coube, justamente, a este Conselho a responsabilidade de dina-
mizar mais tarde, em 2019-2020, o processo de revisdo da Carta Etica,
contando para tal, e uma vez mais, com a participacao de todos os atores
interessados, em particular com os associados e com as associadas da
SPCE. Em 2020, foi entdo aprovada a 22 ediciio da Carta Etica da SPCE,
correspondendo a versio que se encontra atualmente em vigor. Esta nova
edicdo representa uma consolidacio e atualizacio do compromisso ante-
rior, traduzindo o capital de reflexio desenvolvido durante os anos de
implementacdo. De notar, em especial, a introdu¢io de uma linguagem
mais inclusiva, bem como a explicitacio de padrdes de conduta referen-
tes, especificamente, a relacio interpares, considerando-se que a investi-
gacdo em Ciéncias da Educaciao devera respeitar as condicdes de bem-es-
tar e integridade de todas as pessoas envolvidas, incluindo dos préprios
investigadores. Desde a primeira hora, e em concordincia com a matriz
concetual e metodologica adotada, a atuacio deste Conselho obedece,



sobretudo, a objetivos de promocio e formacio, recusando reduzir o seu
papel regulador a funcoes meramente técnicas e de caracter avaliativo.

CARTA ETICA DA SPCE -
PRINCIPIOS E LINHAS DE ORIENTACAO

Conforme consta da sua introducio, a Carta Etica da SPCE (2020)
inscreve-se num quadro de respeito pelos direitos humanos, pelos valores
democraticos e pelos principios da ciéncia, situando-se em linha com as re-
comendacdes internacionais e nacionais sobre ética e investigacio cientifi-
ca, nomeadamente com as recomendacdes produzidas no ambito da Unido
Europeia e das sociedades cientificas congéneres. A Carta Etica da SPCE
sistematiza um conjunto de principios e linhas de orientacio expressivos,
destinados a servir de suporte para o trabalho de deliberacio individual,
contextualizado, autonomo e esclarecido de cada investigador e de cada
investigadora, referentes a: a) relacio com os/as participantes da investiga-
cao (Consentimento Livre e Informado, Confidencialidade e Privacidade,
Divulgacio da Informacio, Desisténcia de Participacio, Bem-Estar e In-
tegridade); b) relacio com a comunidade de investigadores/as (Autoria e
Coautoria, Revisao de Pares, Publicacio); ¢) relacio com os/as Estudantes
e Profissionais de Educacio; d) relacio com os Promotores da Investigacio;
e) relacio com as Comunidades e com a sociedade em geral.

A investigacio em Ciéncias da Educacio encontra-se diretamente
ligada aos dominios do ensino e da formacio, seja ao nivel da docéncia,
da formacio dos profissionais da educacdo ou da relacio com os contex-
tos de pratica educacional. Neste sentido, os principios expressos na Car-
ta Etica da SPCE dizem respeito a todas as esferas de atuacio pedagogica
dos seus membros, num quadro de respeito pelos compromissos assumi-
dos no ambito das éticas institucionais e profissionais que configuram o
respetivo desempenho académico e profissional (SPCE, 2020).

No que se refere a relacio com os promotores e colaboradores da in-
vestigacio, patrocinadores, financiadores e todos aqueles que, de alguma
forma, contribuem para a concretizacio da Carta Etica, destacam-se os
deveres de informacio e esclarecimento, mediante protocolos ou acordos
escritos. Considerando que os investigadores tém obrigacdes cientificas e
profissionais para com as comunidades e com as sociedades onde vivem
e trabalham, a Carta acentua ainda os principios de transparéncia e de



responsabilidade social. Concebido segundo uma logica essencialmente
formativa, o documento finaliza com um conjunto de recomendacdes,
apelando para o compromisso pessoal de todos os investigadores e de
todas as investigadoras.

Por principio, a Carta Etica vincula de modo particular os mem-
bros da comunidade SPCE, pretendendo-se, porém, que ela possa cons-
tituir-se como um modelo ético para todos os atores da area das Ciéncias
da Educacio. Citando palavras da entdo Presidente da Direcdo da SPCE,
[sabel Menezes, no preAmbulo da 2.2 edicio,

[...] mais uma vez, o que aqui se apresenta ¢ um documento
instigador da reflexdo e do debate, mais do que prescritivo -
a complexidade dos desafios com que nos confrontamos no
quotidiano da investigacio educacional implica, para todos e
todas nos, mais do que o dominio de rotinas e procedimen-
tos, essa disposicdo para nos questionarmos sobre o sentido
ético das nossas préticas e decisdes” (SPCE, 2020, p. 4).

REFLEXOES FINAIS -
DESAFIOS DE DINAMICAS EM CONSTRUCAO

Os documentos de regulacio ético-deontoldgica desempenham um
papel fundamental na clarificaciao de referenciais axioldgicos e de padroes
de conduta, em particular no Ambito do conhecimento social e humano,
como vimos. Expressando um compromisso coletivo, quer dizer, uma
promessa conjunta, estes documentos potenciam o sentido de pertenca
a uma mesma comunidade, favorecendo a solidariedade interpares. Es-
tes documentos funcionam, portanto, como condicio necessdria para a
afirmacio de eixos de identidade cientifica e para a qualificacio e credi-
bilizacdo das préticas de investigacio, mas nio como condicio suficiente.

Num quadro de desenvolvimento de uma cultura ética consistente-
mente alicercada em principios de responsabilidade social e integridade
cientifica, o grande desafio passa pela promocdo do conhecimento ético
dos investigadores, apostando em oportunidades diferenciadas de refle-
xdo e debate, mas também, e forcosamente, em préticas consequentes
de formacio académica. Importa, neste sentido, inscrever as questdes
de formacio ética no core curriculum dos cursos doutorais, por exemplo,
introduzindo ao mesmo tempo estas questdes na agenda da prépria in-



vestigacdo educacional. Num cendrio de digitalizacio crescente da vida
humana e social, o desenvolvimento da chamada Inteligéncia Artificial
Generativa (IAGen) veio colocar desafios novos a todos, em particular a
quem faz ciéncia, tornando as exigéncias de questionamento ético ainda
mais pertinentes e urgentes.

Assim, a par das possibilidades, importa refletir sobre os riscos po-
tenciais que estas novas ferramentas podem representar para os valores
humanos fundamentais, os quais promovem o agir humano, a inclusio, a
equidade, a igualdade de género e as diversidades linguisticas e culturais,
assim como as opinides e expressdes plurais (Organizacio das Nacoes Uni-
das para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura, 2024). Também por este moti-
vo, a Carta Etica da SPCE atualmente em vigor carece, certamente, de atu-
alizacio e revisdo no ambito de um debate onde o contributo empenhado
e esclarecido de cada investigador e de cada investigadora ¢ fundamental.
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CAPITULO 3



INTRODUCAO

ste verbete apresenta uma introducio ao tema da Geoética'

e sua articulacio com a Sustentabilidade no campo educa-

cional, uma 4rea ainda incipiente no Brasil, especialmente
se comparada a producdo consolidada na literatura internacional. Em
pesquisa recente, Pissolito (2024) realizou um levantamento no Grupo
de Trabalho de Educacio Ambiental da Associacio Nacional de Pos-Gra-
duacio e Pesquisa em Educacio (ANPEd), identificando a auséncia de
estudos que desenvolvam explicitamente a Geoética. Tal lacuna nio se
verifica em relacio a Sustentabilidade, que ja constitui um campo te-
orico e pratico amplamente desenvolvido no pais. Ainda assim, tanto
a Geoética isoladamente quanto sua interface com a Sustentabilidade,
foco deste verbete, configuram-se como dreas em expansio no debate
educacional. Diante do estdgio mais avancado de consolidacio conceitu-
al da Sustentabilidade e do menor desenvolvimento tedrico dedicado a
Geoética, o texto concentra-se especialmente na exploracio conceitual e
ética da Geoética, sem desconsiderar sua conexdo com os principios da
Sustentabilidade e suas implicacdes para a Educacio.

Destinado principalmente ao publico académico, com foco em es-
tudantes de graduacio e pds-graduacio, este verbete utiliza uma lingua-
gem clara e acessivel, visando estimular novas pesquisas e promover um
aprofundamento critico sobre o tema. Além disso, oferece referéncias
que servem como ponto de partida para estudos complementares relacio-
nados a Geoética e a Sustentabilidade.

A proposta insere-se no escopo das contribuicdes promovidas pela
ANPEd, por meio de sua Comissio de Etica, cujo objetivo tem sido ofe-
recer subsidios para pesquisas consistentes, comprometidas com a com-
plexidade dos temas contemporineos. Assim, este verbete nio pretende
esgotar as discussoes sobre Geoética e Sustentabilidade, mas sim oferecer
uma introducio que funcione como ponto de partida, uma abertura para
interpretacdes, debates e producdes de conhecimento que dialoguem
com as crescentes preocupacoes socioambientais.

De modo geral, a Geoética estd relacionada ao campo das Ciéncias
da Terra. A Sustentabilidade, por sua vez, possui carater intrinsecamente

! Silvia Peppoloni (2025), editora-chefe do Instituto Nazionale di Geofisica e Vulcanologia,
contextualiza, no prefacio do numero especial sobre Geoética do Journal of Geoethics and
Social Geosciences, os 25 anos de estudos que envolvem a tematica.



multidisciplinar e, por isso, nio se restringe a um campo especifico do
conhecimento. Ambas, no entanto, respondem a demandas sociais ur-
gentes, como o cuidado com o futuro do planeta, a transicio energética
e, no campo educacional, a promocio da Educacio para o Desenvolvi-
mento Sustentavel.

A elaboracio do verbete ¢ resultado do trabalho do grupo de pes-
quisa Philosophia, Educacio e Sustentabilidade (PhiloEduS), que vem
se dedicando a esse tema e a outros correlatos por meio de distintas pes-
quisas em andamento, inclusive em parceria com o Teachers College da
Columbia University, com apoio de diversas agéncias de fomento, entre
as quais se destacam a Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) e a Fundacio de Amparo a Pesquisa do Estado de
Sao Paulo (Fapesp).

GEOETICA

A palavra “Geoética” ¢ formada pela junciao de dois termos de ori-
gem grega: geo (terra) e ethos (ética). Trata-se da interseccio entre campos
distintos do conhecimento. De um lado, estdo as Geociéncias, classifica-
das como uma subdrea das Ciéncias Exatas e da Terra, conforme o Con-
selho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - CNPq
(2023). As Geociéncias englobam 4reas como a Geologia, incluindo sua
vertente ambiental, sendo neste segmento que a Geoética se insere. Ela
emerge das preocupacdes dos cientistas da Terra com questdes ambien-
tais, indicando a necessidade de estabelecer um didlogo entre esse campo
e a ética.

Por outro lado, a ética ¢ uma disciplina propria da Filosofia. Isso
nio significa que apenas filésofos possam desenvolver, analisar ou di-
vulgar questdes éticas, mas que a ética fornece ferramentas essenciais
para analisar moralmente diversas praticas humanas (Mainardes, 2025).
Assim, as Geociéncias também se beneficiam de perspectivas éticas que
orientem suas acdes. Dessa forma, a reflexdo sobre a Geoética envolve
profissionais das Ciéncias da Terra e da Filosofia, colaborando para o
avanco conceitual desse campo em expansao (Mendonca; Piovesana; Pis-
solito, 2025).

Uma questio inicial para os pesquisadores da Geoética é: ela per-
tence exclusivamente aos cientistas da Terra ou aos filésofos? A resposta



¢ que nenhum dos dois grupos detém propriedade exclusiva, mas ambos
sdo interlocutores essenciais para um debate qualificado, pois dominam,
respectivamente, aspectos técnicos e conceituais fundamentais. Também
cabe perguntar: existe consenso sobre o que se entende por ética? E um
conceito uniforme? (Fuhrmann, 2023).

E importante esclarecer que nio hd apenas uma concepcio de éti-
ca. Sem esgotar o tema, destacam-se duas tradicdes fundamentais: a ética
deontologica e a ética teleoldgica. A ética deontologica, derivada do ter-
mo grego deon (dever), estd associada a Immanuel Kant, que formulou
o imperativo categérico. Em termos simples, ele orienta que devemos
agir conforme maximas que gostariamos que fossem leis universais (Kant,
2023). Por exemplo, ndo se deve causar dano a outrem, pois, se todos
fizessem isso, a convivéncia social se tornaria impossivel. Esse principio
funciona como um filtro para a acio humana e guia a formacio moral.

Essa concepcio ética é amplamente adotada na tradicdo ocidental
e tem forte relacio com a Educacido. No contexto escolar, professores en-
sinam as criancas a importincia de nio mentir, baseados em uma regra a
priori, valida independentemente da experiéncia, pois mentir comprome-
te a formacido do carater moral.

J4 a ética teleologica, também chamada ética consequencialista, foi
desenvolvida inicialmente por Jeremy Bentham e aprimorada por John Stu-
art Mill. Ela avalia a moralidade da acio com base em suas consequéncias.
Bentham propos o utilitarismo, filosofia pratica que visa maximizar o prazer
e minimizar a dor, o chamado principio da utilidade (Bentham, 2021). Mill
(2022), em Sobre a Liberdade, ampliou essa visio, defendendo que acdes sio
moralmente corretas se promovem a felicidade individual e coletiva.

A ética consequencialista pode legitimar acdes que seriam conde-
nadas pela perspectiva deontoldgica. Por exemplo, mentir para salvar
uma vida pode ser considerado niao apenas ético, mas também urgente e
necessario. Essa perspectiva revela sua forca especialmente em situacoes
extremas, como durante o regime nazista na Alemanha, quando escon-
der e mentir para proteger pessoas perseguidas configurava uma pratica
humanitaria e ética. No século XXI, esse debate mantém sua relevincia
diante da propagacio de noticias falsas e do uso indiscriminado das redes
sociais. Embora esse seja um tema distinto e nio se pretenda aprofun-
da-lo neste verbete, ¢ importante destacar sua implicacio direta para a
Educacio, que precisa considerar o debate ético como algo urgente e
fundamental.



Diante dessa diversidade, percebe-se que nio ha consenso abso-
luto sobre o conceito de ética. E quanto a Geoética! Por ser um campo
recente, especialmente no Brasil, a Geoética ainda requer desenvolvi-
mento tedrico sistematico. Pesquisas do grupo PhiloEduS apontam que
a Geoética pode ser enriquecida pela incorporacio das tradicoes éticas
deontoldgica e teleoldgica. Assim, em vez de tratar a Geoética como um
conceito homogéneo, propde-se a distincio entre Geoética Deontologica
e Geoética Teleologica, refletindo diferentes fundamentos normativos.
Essa elaboracido estd em desenvolvimento, inclusive em artigo em fase
final no Teachers College da Columbia University, intitulado Geoética e Sus-
tentabilidade: tendéncias tedricas de 2019 a 2025.

Geoética ¢ um campo transdisciplinar emergente que articula va-
lores éticos a atuacdo na intersecio entre Ciéncias da Terra, Ciéncias
Humanas e Filosofia, promovendo reflexdo critica sobre a responsabili-
dade humana, individual e coletiva, em relacio ao planeta, especialmente
quanto ao uso do conhecimento geocientifico. Mais do que uma ética
profissional das Geociéncias, a Geoética ilumina uma nova consciéncia
planetaria fundada no pertencimento a Terra enquanto sistema vivo.

O conceito surgiu nos anos 1990, em contextos europeus, sobre-
tudo italianos, associado a reflexdo sobre o papel das geociéncias e, na
segunda década dos anos 2000, foi desenvolvido por autores como Silvia
Peppoloni e Giuseppe Di Capua (Di Capua; Peppoloni, 2025; Peppo-
loni; Di Capua, 2012, 2017), fundadores da International Association for
Promoting Geoethics (IAPG), responsaveis pela sistematizacio teorica e in-
ternacionalizacio do campo. Para esses autores, a Geoética investiga os
principios e valores que devem guiar atitudes humanas diante da Terra,
especialmente nas geociéncias, gestio de recursos naturais, prevencio de
riscos e interacdo sociedade-natureza.

Embora tenha origem nas Geociéncias, a Geoética extrapola as
fronteiras disciplinares ao ndo se limitar a normas técnicas ou codigos
profissionais, mas aprofundar a reflexio sobre o reposicionamento do
ser humano, nio como dominador, mas como parte integrante de um
sistema complexo, interdependente e vivo. Além da ética de principios
universais, ela convoca uma pratica situada, que reconhece contextos cul-
turais, saberes locais e as assimetrias de poder que influenciam decisoes
técnico-cientificas.

A Geoética enfatiza a necessidade de decisdes alinhadas aos prin-
cipios de justica ambiental, solidariedade intergeracional e valorizacao



da diversidade socioecoldgica. Por ser um guia para a sustentabilidade, seu
cardter abrangente e reflexivo abre questionamentos sobre sua aplicacdo pra-
tica: existe uma pratica Geoética consensual em um mundo marcado por
desigualdades, interesses econdmicos conflitantes e negacionismos ambien-
tais? A resposta exige ir além dos principios e focar em sua materializacio
concreta, especialmente em processos politicos, educativos e participativos.

Nesse sentido, a Educacio surge como caminho possivel para concreti-
zar a Geoética. Uma educacio fundamentada em principios ético-criticos, re-
lacionais e contextuais, contraria & mera transmissdo de informacdes sobre a
Terra. Especialmente na formacio, seja inicial ou continuada, de professores,
propde mediar entre decisdes técnicas e consequéncias humanas e planeta-
rias, entre saberes cientificos e saberes territoriais, valorizando conhecimen-
tos de povos historicamente marginalizados, como indigenas e comunidades
tradicionais.

Muitas pessoas adotam comportamentos ecoldgicos, mas ndo neces-
sariamente éticos. Atos ecologicamente corretos podem ser motivados por
conveniéncia pessoal, sem compromisso ético com a crise ambiental. A Geo-
ética pressupde responsabilidade coletiva, solidariedade intergeracional e
pertencimento a teia da vida na Terra, um compromisso ético que transcen-
de interesses imediatos e utilitarios, exigindo consciéncia critica diante das
consequéncias humanas e planetarias.

Esse compromisso nio ¢ mera adesio formal a codigos ou regras, mas
envolve engajamento ativo, reflexivo e situado nas relacoes entre sujeitos,
natureza e sociedade. Ultrapassa o cumprimento de normas para se enraizar
em consciéncia critica e sensivel aos impactos das escolhas, especialmente em
contextos de crise climdtica, injustica socioambiental e vulnerabilidade pla-
netaria. Na perspectiva Geoética, o0 compromisso é relacional e interdepen-
dente, construido no didlogo entre diferentes saberes (cientifico, ancestral,
territorial) e se materializa quando decisdes técnicas e politicas consideram
seus impactos sobre a diversidade da vida. Passa-se, entio, a apresentar o ter-
mo “Sustentabilidade” e sua relacio com a Educacio.

SUSTENTABILIDADE

A Sustentabilidade ndo ¢é reconhecida, nos termos do CNPq
(2023), como um campo autdnomo do conhecimento. Ainda assim, seu
carater marcadamente multidisciplinar faz com que dialogue com diver-



sas dreas, especialmente diante da urgéncia das questdes relacionadas a
manutencio da vida no planeta. Etimologicamente, o termo provém do
latim sustinere, que remete a ideia de conservar, apoiar e sustentar. Sob
essa perspectiva, pensar estratégias para a continuidade e o aprimora-
mento das condicdes de vida constitui um eixo central das discussoes
sobre Sustentabilidade. Mas qual seria, afinal, sua relacio com a Geoética
e com o campo educacional?

Justamente por sua ampla insercio em distintas areas do saber, a
Sustentabilidade ¢ compreendida como um conceito polissémico ou, ao
menos, como um campo em disputa conceitual. Para Biagi (2023), tra-
ta-se de uma noc¢do em construcio, na qual a categoria da complexidade
desempenha papel tedrico estruturante. Historicamente, diversas concep-
coes de Sustentabilidade ja estavam presentes nos séculos XVII e XVIII,
especialmente em temas relacionados a silvicultura e 4 economia politica,
em que se discutiam os limites do crescimento econdmico e populacional
(Purvis; Mao; Robinson, 2019).

Na contemporaneidade, a Sustentabilidade esta frequentemente
associada ao conceito de Desenvolvimento Sustentavel (DS), cuja formu-
lacdo foi consolidada no relatdrio Our Common Future (United Nations,
1987). Nessa vertente, o planeta ¢ entendido como um sistema integrado,
constituido por dimensdes social, econdmica e ambiental interdepen-
dentes. Esse olhar sistémico fomenta um modelo de adaptacio centrado
em mudancas comportamentais e individuais, que busca compatibilizar
crescimento econdmico, justica social e preservacio ambiental (Aleixo;
Leal; Azeiteiro, 2021; Hernandez-Barco et al., 2022).

No entanto, nem toda perspectiva da Sustentabilidade se limita a
essa racionalidade adaptativa. Os estudos de Enrique Leff (1998, 2002,
2004) propdem um enfoque critico e radical, concebendo a Sustentabi-
lidade como uma ruptura epistemoldgica que desestabiliza as estruturas
responsaveis pela degradacio ambiental. Para Leff (1998, 2002, 2004),
ndo se trata apenas de preservar recursos, mas de repensar os fundamen-
tos das racionalidades dominantes, especialmente a logica capitalista, va-
lorizando a pluralidade de saberes, a alteridade e a construciao de modos
alternativos de existéncia. A questio central desloca-se, entdo: a degrada-
cao ambiental resulta de escolhas individuais ou de conflitos estruturais
e interesses politicos e econdmicos?

Essas divergéncias apontam para um dilema: a Sustentabilidade
deve ser compreendida como projeto reformista, conciliando crescimen-



to e preservacio, ou como proposta contra-hegemonica, orientada a uma
transformacio profunda das relacoes entre sociedade, natureza e conhe-
cimento! Nesse sentido, a aproximacio com a Geoética ¢ estratégica: am-
bas compartilham o imperativo ético de enfrentar as crises planetarias
e, no campo educacional, podem contribuir para a formacio de sujei-
tos criticos e engajados em alternativas emancipatorias (Pissolito, 2024),
comprometidos com a justica socioambiental.

No século XX, a Sustentabilidade ganha destaque como ponto de
convergéncia das preocupacdes globais diante da crise ambiental. Dessa
emergéncia, emergem dois pressupostos fundamentais. O primeiro é o
reconhecimento da interdependéncia radical entre seres humanos e na-
tureza, desafiando a separacdo abstrata entre sociedade e ambiente. A de-
gradacdo dos ecossistemas impacta diretamente as condicoes humanas,
e a trajetoria atual pode levar muitos sujeitos a se tornarem refugiados
ambientais, deslocados daquilo que é comum e vital para a constituicao
do humano.

O segundo pressuposto referese a positividade da diferenca, con-
ceito interdisciplinar que encontra na Educacio um espaco privilegiado
para promocio, problematizacio e acolhimento da diversidade. Reco-
nhecer a alteridade, a existéncia do outro e suas formas singulares de
relacdo com o mundo é condicdo para a construcio de solucdes verdadei-
ramente sustentdveis e inclusivas. Assim, os consensos universais sobre
desenvolvimento e sustentabilidade (Organizacio das Nacoes Unidas,
1992; United Nations, 1987, 2012) nio podem suprimir a pluralidade
de saberes e experiéncias oriundas de comunidades tradicionais, povos
originarios, populacoes marginalizadas e demais sujeitos historicamente
invisibilizados.

E justamente por isso que a Educacio deve assumir um papel criti-
co e formativo na mediacio desses saberes e na valorizacio da diferenca
como principio estruturante do enfrentamento da crise ambiental. Isso
pode ocorrer, por exemplo, por meio de projetos escolares participativos
que envolvem comunidades indigenas e ribeirinhas, valorizando seus co-
nhecimentos tradicionais sobre a conservacio dos recursos naturais. Ou-
tro exemplo ¢ o desenvolvimento de curriculos escolares que incorporam
perspectivas interculturais, permitindo aos estudantes compreenderem a
complexidade socioambiental a partir de multiplos pontos de vista.

Além disso, a formacio continuada de educadores torna-se fundamen-
tal para capacité-los a trabalhar com essa diversidade de saberes e a mediar



debates éticos e criticos sobre Sustentabilidade e Geoética. Dessa forma, a
Educacio ultrapassa a mera transmissio de informacdes, configurando-se
como um espaco para o desenvolvimento de competéncias criticas e éticas
que fomentam atitudes colaborativas, soliddrias e comprometidas com a
responsabilidade planetaria. Diferentes grupos de trabalho da ANPEd, com
destaque para Filosofia da Educacio e Educacio Ambiental, para citar dois
exemplos, podem pautar temas relacionados a Geoética e Sustentabilidade,
oferecendo espacos para o didlogo coletivo sobre esses assuntos.

Superar a homogeneizacio epistemoldgica e incorporar perspecti-
vas multiplas nio sé enriquece a compreensao da Sustentabilidade, como
também abre caminho para formas de vida e convivéncia mais justas, éti-
cas e ambientalmente conscientes. Assim, a articulacio entre Sustentabi-
lidade, Geoética e Educacio revela-se ndo apenas pertinente, mas urgente
para a construcio de futuros possiveis.

CONCLUSAO

A articulacido entre Geoética, Sustentabilidade e Educacio revela-se
cada vez mais urgente frente aos desafios socioambientais contemporane-
o0s. A Geoética, oriunda das Ciéncias da Terra, propde uma reflexio ética
sobre a relacio entre o ser humano e o planeta; a Sustentabilidade, por
sua vez, constitui um campo multidisciplinar que busca integrar dimensoes
ecologicas, sociais, econdmicas e culturais na busca por alternativas ao mo-
delo de desenvolvimento hegemdnico. No campo educacional, essa conver-
géncia se fortalece na promocio de uma Educacio para o Desenvolvimen-
to Sustentdvel, que visa formar sujeitos criticos, éticos e comprometidos
com a justica socioambiental e a preservacio da vida em sua diversidade.

Ao incorporar principios éticos na compreensio das dinimicas
naturais e sociais, a Educacio transforma-se em espaco privilegiado de
construcio de valores voltados a solidariedade intergeracional, a respon-
sabilidade coletiva e a valorizacio dos saberes plurais. Nesse contexto,
destaca-se o papel da Comissdo de Etica em Pesquisa da ANPEd, cuja
atuacdo vem contribuindo para o aprofundamento dos debates sobre as
implicacoes éticas da producio do conhecimento no campo educacional.
Sua ac¢io fortalece o compromisso da pesquisa com os direitos humanos,
com a justica ambiental e com praticas cientificas comprometidas com a
transformacio social e com o bem comum.



Assim, a articulacdo entre Geoética, Sustentabilidade e Educacio
ndo se limita a formulacio tedrica, mas convoca praticas formativas e in-
vestigativas que contribuam, de forma critica e situada, para a construcio
de futuros mais justos, éticos e sustentaveis.
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CAPITULO 4



INTRODUCAO

objetivo deste texto é apresentar, de modo abrangente e

resumido, o vasto e complexo tema do assédio moral no

ambiente académico de pesquisa em educacido. Nio se tra-
ta de abordar a questio de modo restrito ao campo das funcionalidades
da deontologia profissional, uma vez que, antes da lealdade profissional,
se impde ao pesquisador em educacio a fidelidade a principios e valo-
res pessoais que precedem e ultrapassam sua profissionalidade. E nessa
perspectiva que se busca caracterizar o assédio moral, indicar sua origem
e principais manifestacoes, registrar alguns dos dispositivos legais a ele
referentes, analisar seus modos de operacio e seus efeitos deletérios e
apontar possiveis estratégias institucionais de regulacio, prevencio, me-
diacio e reparacio, de modo a contribuir para a preservacio e o aperfei-
coamento de ambientes académicos, cientificos e pedagdgicos saudaveis,
produtivos e criativos, integros e éticos, movidos por interesses publicos
e universais.

CARACTERIZACAO DO
ASSEDIO MORAL

O vocibulo “assédio” provém do campo militar: refere-se a ope-
racdo executada por uma unidade armada sobre um determinado alvo
(forte, quartel, vila, cidade, ponto geografico estratégico, regiio de um
pais), estabelecendo-se inicialmente um cerco para, em seguida, exercer o
completo dominio sobre o alvo, ou seja, impor uma sujeicdo ou submis-
sdo sobre a sede do poder local (as-sédio, sede, sitiar) (D’Hauterive, 1949).
O vocabulo remete também a pratica ancestral de representar o poder
pelo assento/trono que acomoda um soberano, chefe, autoridade, lider.

Deslocado metaforicamente para as relacdes sociais, o termo pas-
sou a referir-se a acoes insistentes, abusivas - via de regra, em movimento
vertical de cima para baixo - da parte de quem, com mais autoridade e
poder, armado simbolicamente de palavras e gestos, molesta, importuna,
persegue, se impde a outra pessoa, buscando exercer sobre ela um certo
dominio (moral, sexual, politico, religioso, tedrico, pedagdgico), produ-
zindo efeitos de desintegracio de sua honra e dignidade, além da de-



gradacido do ambiente de trabalho, estudo, pesquisa, convivio (Heloani;
Barreto, 2018).

Assédio moral é um conceito recente de um problema antigo. Seu
antecedente historico hiperbdlico ¢ o trabalho escravo: propriedade e
completo dominio sobre o corpo e a vida do Outro (Agamben, 2017).
A economia de mercado, ao fundar-se sobre o trabalho livre, mudou os
pardmetros éticos nas relacdes de producio: a figura do feitor munido de
chicote e grilhdes foi substituida pela do administrador munido de co-
nhecimentos e técnicas de producio mais racionais e menos fisicamente
violentas.

O efeito esperado do assédio &, inicialmente, a intimidacio; no
limite, a completa sujeicio. A palavra “intimidacio” demarca a intencio-
nalidade do assédio: invasdo da intimidade (da consciéncia, da vontade);
a palavra “sujeicio” o arremata: ocupacio da subjetividade do assediado
pela subjetividade do agressor. A pessoa assediada tende a tornarse, por
isso, humilhada, impotente, inativa e, em ultima instincia, deprimida,
adoecida. Em uma expressio sintética e genérica, o assédio pode ser com-
preendido como o exercicio indevido, invasivo e danoso de poder sobre
outrem, atingindo sua integridade fisica e moral, intimidando seu poder
de autodeterminacio, sujeitando sua liberdade e sua vontade.

O assédio moral configura uma violéncia (uma quebra moral e éti-
ca e, no limite, um crime) porque desintegra o nucleo de consisténcia da
autonomia, liberdade, honra e dignidade do outro ser humano. A sede da
autodeterminacio do outro (sede de seu juizo) deve poder ser um nucleo
intocavel, inviolavel, inalienavel e irredutivel: ¢ a sede do seu ser, do seu
poder-ser, da sua singularidade. A ocupacdo do outro é uma quebra da sua
integridade, a sua desintegracio.

ATOS QUE CONFIGURAM ASSEDIO MORAL
NA RELACAO ACADEMICA, CIENTIFICA
E PEDAGOGICA

A literatura cientifica, assim como a cronica cotidiana, descreve
o assédio moral no ambiente académico, cientifico e pedagdgico como
pratica abusiva e lesiva que pode se exercer de varios modos. As vitimas,
nesse campo, sao principalmente orientandos, auxiliares de pesquisa, alu-
nos, estagiarios e, também, colegas de trabalho em posicio inferior de



autoridade intelectual quanto a um projeto de pesquisa em curso. Nio
se trata apenas da prevaléncia abusiva da condicio de um poder hierar-
quico superior, formalmente falando, por parte do agressor, mas também
da prevaléncia moral de algum traco de sua ascendéncia intelectual. Em
meio a cultura de hipercompetitividade e produtivismo académico (Lei-
te, 2017), o assédio moral tem encontrado terreno particularmente fértil.
A seguir, apresentam-se manifestacoes atuais frequentes da pratica abu-
siva do assédio moral no ambiente académico, cientifico e pedagdgico:

1. Desvalorizar ou desqualificar sistematicamente a capacidade
de trabalho de outrem.

2. Sobrecarregar outrem com exigéncias impraticaveis, tarefas
alheias a pesquisa, prazos inexequiveis ou pressio excessiva
por produtividade.

3. Isolar e excluir outrem de discussdes académicas relevantes,
de reunioes, de grupos de pesquisa, de publicacdes conjuntas
ou de eventos, sem razdes de mérito académico.

4. Ameacar a continuidade ou dificultar o andamento da pes-
quisa de outrem ou a qualificacio/defesa da tese/dissertacio
de orientando, mediante demora sistematica na revisao e na
validacdo de textos, adiamento de reunides de orientacio,
ndo fornecimento de feedbacks a producdo em tempo h4bil,
retencdo de informacdes importantes para o bom andamen-
to do projeto de pesquisa ou outras formas.

5.  Apropriarse indevidamente do crédito de ideias, propos-
tas, projetos ou resultados de qualquer trabalho ou partes
de trabalho de outrem (extrativismo intelectual). Em tempo:
tal pratica é crime tipificado no Cddigo Penal - Decreto-Lei
2.848, de 7 de dezembro de 1940, art. 184 - violacio de di-
reitos de autor (Brasil, 1940).

6.  Impor temas de pesquisa que nio dialoguem com o reper-
tério de conhecimentos de outrem, desrespeitando sua au-
tonomia intelectual (autoritarismo sistematico associado a
rebaixamento cognitivo de outrem).

7. Comentar de modo depreciativo sobre a vida pessoal de ou-
trem, sobre sua aparéncia, fenotipo étnico-racial, eventual de-
ficiéncia fisica, género, sexualidade, crenca, estilo de vida, ou



constrangé-lo publicamente mediante linguagem impropria,
desprezo, insulto, intimidacio, ironia, sarcasmo, criticas des-
motivadas ou desproporcionais, agressividades, seja em semi-
nario, aula, reunido de grupo de pesquisa ou outros eventos
publicos, expondo-o de alguma maneira ao descrédito e ao
ridiculo, subestimando seus esforcos, divulgando rumores e
comentdrios maliciosos e insidiosos a seu respeito, compro-
metendo sua imagem diante da comunidade académica. Em
termos legais, caltnia, difamacio e injuria sdo crimes contra
a honra, tipificados no Cddigo Penal, especialmente do art.

138 ao 145 (Brasil, 1940).

8.  Exigir disponibilidade irrestrita do orientando ou subordi-
nado de pesquisa, sem respeitar limites da sua vida pessoal.

9.  Faltar com a clareza nas expectativas sobre o trabalho, estudo
ou pesquisa cabivel a um subordinado de pesquisa e usar essa
imprecisio para exercer controle e cobrar de modo despro-
porcional por resultados mais volumosos ou mais rapidos e
inexequiveis.

10.  Negar, impedir ou dificultar oportunidades para publicacio
ou participacdo em eventos académicos, recusar fornecer car-
tas de recomendacio para bolsas de estudo ou para oportuni-
dades de trabalho, prejudicando ou obstaculizando o avanco
de outrem na carreira académica.

INTEGRIDADE ETICA NA PESQUISA:

O PUBLICO, O PRIVADO E O INTIMO NO
ASSEDIO MORAL EM RELACOES ACADEMICAS,
CIENTIFICAS E PEDAGOGICAS

O assédio moral no ambiente académico, cientifico e pedagdgico
deve ser analisado sob o crivo critico da integridade e da ética. Para isso, o
critério mais radical de integridade e ética na pesquisa ha de ser o proprio
principio originario de toda ética: a afirmacio irredutivel da vida, com
integridade e dignidade, em seus movimentos de criarse, preservar-se
(cuidarse, reproduzirse) e desenvolver-se em comunidade (Dussel, 2000).



No ambiente académico, cientifico e pedagdgico, o assédio mani-
festa nuances que ampliam seu risco ético, de modo especialmente de-
sintegrador e destrutivo, em decorréncia das ambiguidades inerentes a
obrigacio profissional de prevaléncia da racionalidade na conduta dos
sujeitos no exercicio dos seus poderes académicos. E a mesma prevaléncia
do prestigio social e cultural que explica, em parte, a falta de informacoes
e de publicidade sobre a ocorréncia do assédio moral nesses ambientes
(Tduber et al., 2022). Desvios éticos de conduta praticados por profissio-
nais dotados de alta racionalidade tendem a ser especialmente mais des-
trutivos, em consequéncia das ilimitadas possibilidades de refinamentos
e dissimulacdes dessas praticas improprias. Por isso, impde-se distinguir
os conceitos de Ambito publico, privado e intimo nesse campo.

(1) O ambito publico. Todo conhecimento tem valor universal: s6
foi possivel sua producio por efeito de todos os conhecimentos anterior-
mente elaborados, preservados, desenvolvidos e transmitidos pela huma-
nidade; do mesmo modo, todo conhecimento destina-se a seguir sendo
elaborado, preservado, desenvolvido e transmitido para e pela humani-
dade futura. Sob essa perspectiva, todo conhecimento ¢ inerentemente
publico e, a cada geracio, sua elaboracio, preservacio, desenvolvimento
e transmissdo - pesquisa e educacdo ai implicadas - ¢ funciao publica.
Aquelas pessoas encarregadas dessa funcio, ndo por acaso, terdo sido
reconhecidas e autorizadas por sua elevada responsabilidade publica, ade-
mais da sua competéncia técnica. Na lingua latina, magis é mais - dai o
magistério; auctor é aquele que gera, aquele que faz crescer (augeo, auctum,
augere), dai o autor, a autoria, a autoridade (D’Hauterive, 1949). Ora, a
condicdo mais elevada da autoridade cientifica e pedagogica justifica-se
exclusivamente em funcio da sua missdo e responsabilidade de produzir
e transmitir o conhecimento. Quando o magister desvia o sentido da sua
autoridade de modo a apropriar para si (pessoal) o poder de sua funciao
(social), ele fetichiza seu saber, fetichiza seu poder - e é nessa condicio
que se manifesta a destrutividade do assédio. Na relacio académica e
cientifica - uma relacio entre adultos -, a submissao académica e cientifi-
ca saudavel implica sempre a possibilidade do debate critico contra-argu-
mentativo sobre o sentido daquela missio académica, com possibilidade
de redireciona-la. A obediéncia (ob-audire), nesse caso, implica a recipro-
cidade do ouvido, no mesmo nivel de didlogo critico-argumentativo inter
pares. Tudo isso deve se passar em um campo publico, na medida em que
se trata de funcdes publicas universais.



(2) O ambito privado. O campo académico, cientifico e pedagdgi-
co define-se e justifica-se pela selecio institucional que cabe ser feita de
pessoas competentes, habilitadas a operar os procedimentos académicos,
cientificos e pedagdgicos especificos, capazes de preservar e desenvolver
os processos de producdo de novos conhecimentos (pesquisa) e de sua
transmissao pedagdgica (ensino). O sentido do privado, nesse caso, res-
tringe-se tio somente a essa possibilidade (autorizada pela selecio crite-
riosa) de manejo dos procedimentos funcionais especificamente institu-
cionais da producio académico-cientifica e da transmissio pedagogica.
No mais, tudo o que se opera nesse espaco privado ¢ e deve ser publico:
seus processos e seus resultados.

(3) O ambito intimo. A intimidade faz parte das operacoes acadé-
micas, cientificas e pedagdgicas, com ambiguidade muito peculiar: ela se
encontra simultaneamente dentro e fora do processo de producio do co-
nhecimento e de sua transmissdo. E do ponto de vista dos sujeitos que o in-
timo esta dentro do processo de producio e transmissio do conhecimento
e nio tem como deixar de assim ser e estar: a subjetividade agrega energias
e qualidades como poténcias ao conhecimento. Entretanto, do ponto de
vista dos processos de validacdo das praticas epistemoldgicas e pedagogicas,
o intimo deve ser contido, para que nio interfira. A validacio da producao
e da transmissio do conhecimento sé pode se dar exclusivamente por seu
processo impessoal, publico e universal. Quando o intimo de uma pessoa
interfere e se impde aos processos (protocolos, procedimentos metodologi-
cos) de validacdo publica e universal, da-se um desvio, uma distorcio, que
invalida epistemologicamente o conhecimento. Quando o intimo de uma
pessoa (pesquisador) interfere e se impde sobre outras pessoas em relacio,
no processo de producio ou transmissio do conhecimento, trata-se de um
caso de assédio académico, cientifico ou pedagogico.

LEGISLACAO BRASILEIRA
SOBRE ASSEDIO MORAL

Em ambito internacional, cresce o numero de paises com legisla-
cao sobre assédio moral. No Brasil, ndo ha, todavia, lei federal especifica
sobre o tema - ele é tratado mediante emendas no Cédigo Penal, espe-

cialmente dos arts. 136 e 138 ao art. 147-B (Brasil, 1940), e na Consoli-



dacdo das Leis do Trabalho (CLT) - Decreto-Lei n°® 5.452, de 1° de maio
de 1943 (Brasil, 1943), especialmente no art. 483. Ha uma variedade de
projetos de lei em andamento, no Congresso e em Assembleias Legisla-
tivas, assim como ha jurisprudéncia em tribunais de varios estados e em
Tribunais da Justica do Trabalho.

A Constituicio Federal de 1988 ¢ suficientemente clara e assertiva
na definicao dos direitos e garantias individuais, especialmente nos arts.
1o e 5°, considerados como “clausulas pétreas” - principios basicos do Es-
tado Democrético de Direito (Brasil, 1988). No art. 1°, em seu inciso III,
afirma-se “a dignidade da pessoa humana” como um dos “fundamentos”
da Republica. No art. 5°, em seu caput, afirma-se que “todos sdo iguais pe-
rante a lei” e “a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade,
a seguranca”. Nos incisos do art. 5°, ha vérias referéncias que se associam
a vedacdo do assédio moral, tais como os incisos III, IV, V, IX, mas espe-
cialmente o inciso X: “[...] sdo inviolaveis a intimidade, a vida privada, a
honra e a imagem das pessoas, assegurado o direito a indenizacio pelo
dano material ou moral decorrente de sua violacio” (Brasil, 1988, p. 6).

O Codigo Civil brasileiro (Lei n° 10.406, de 10 de janeiro de 2002)
criminaliza o assédio moral: “Art. 186. Aquele que, por acio ou omissio
voluntaria, negligéncia ou imprudéncia, violar direito e causar dano a outrem,
ainda que exclusivamente moral, comete ato ilicito” (Brasil, 2002, grifo proprio).

A recente Lei n° 14.874 de 28 de maio de 2024, que “[...] dispoe
sobre a pesquisa com seres humanos e institui o Sistema Nacional de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos” (Brasil, 2024), nio menciona
responsabilidades especificas com relacio as pessoas implicadas como
(co)pesquisadores, auxiliares de pesquisa ou orientandos. Entretanto,
subentende-se a extensio a essas pessoas, com igual razio, dos direitos a
“[...] dignidade, a seguranca e ao bem-estar” (Brasil, 2024, art. 6°) cabiveis
aos participantes da pesquisa.

A DENUNCIA DO ASSEDIO
MORAL COMO ATO ETICO

O agressor, ao desintegrar a vida de outrem, desintegra-se a si mes-
mo, pela contradicio que introduz em sua propria vida (viver por media-
cio da destruicio da vida de outrem), por mais que ele préprio nio se
perceba como tal, desintegrado; ao contrario, nio raro, perceba-se iluso-



riamente como forte, poderoso. A cultura hegemonica da hiperprodutivi-
dade e hipercompetitividade (Hodgins et al., 2024; Leite, 2017) alimenta
essa ilusdo e perversio. O agressor desintegra a propria vida também
pelas provéveis e merecidas consequéncias que lhe advirdo: a vitima de
um assédio tem o direito de denunciar o agressor. Esse direito da vitima
para consigo é indissocidvel do seu dever diante de outras possiveis viti-
mas que advenham caso o agressor nio seja contido. Toda denuncia de
desintegracio da vida ¢, assim, anuncio de uma nova ordem ética.

Uma dentncia justificada, feita apropriadamente, é um ato ético.
As instituicdes tém o dever de instituir dispositivos organizacionais ade-
quados para acolher dentncias de assédio moral, processa-las e aplicar
medidas disciplinares apropriadas (educativas/punitivas), de modo a al-
cancar eficicia preventiva para contencdo de novas agressoes. Esses dis-
positivos devem ser publicos, suficientemente informados e esclarecidos
para todos os implicados. O processamento (averiguacio e julgamento)
de uma denuncia deve ser cercado de sigilo e confidencialidade cabiveis
em cada caso, ademais do direito de contraditério do denunciado e ou-
tros, de modo a preservar todos os direitos de todas as partes - presunciao
de inocéncia, honra, reputacio integra e reparacio de danos.

O pleno efeito de reparacio de danos de um assédio moral deve ser
indissocidvel do efeito preventivo decorrente do tratamento adequado
dado ao problema. Somente uma cultura institucional fundada na prati-
ca da justica restaurativa (Bittencourt, 2017) parece ser capaz de produzir
essa eficacia. A mediacdo de conflitos cumpre, nessa circunstincia, uma
funcio preventiva e de reparacio de amplo e longo alcance ético.

CONSIDERACOES FINAIS: PARA UMA POLITICA
INSTITUCIONAL DE PREVENCAO E ELIMINACAO
DO ASSEDIO MORAL E DE REPARACAO DE DANOS
NAS RELACOES ACADEMICAS, CIENTIFICAS

E PEDAGOGICAS

Mainardes (2023, p. 244) sugere que as universidades instituam
€« ’,. . . . IR . . . ”»
uma “[...] politica institucional de ética em pesquisa e integridade” me-
diante comissdo ou grupo de trabalho especifico. Endossando e avancan-
do em relacio a essas indicacoes, sugerese que as universidades, institu-

tos de pesquisa e instituicdes congéneres se comprometam a:



° pactuar documento institucional (Cédigo de Integridade e Con-
duta Etica na Pesquisa Cientifica ou similar) que: estabeleca
principios e compromissos institucionais, inclusive politica
de “tolerancia institucional zero” diante de praticas de assé-
dio moral; tipifique condutas improprias; normatize procedi-
mentos para tratamento de dentncias; defina dispositivos de
protecdo aos denunciantes; defina medidas disciplinares etc.;

° instituir dispositivos organizacionais para acolhimento de
informacdes, duvidas e sugestdes (ouvidoria) e representa-
cao da comunidade para fins de manutencio da consciéncia
coletiva sobre o problema e suas solucoes (Ombudsperson),
com canais de acesso formais e sigilosos para recebimento
de informacoes e dentincias de casos de assédio, e comissdo
de averiguacido e processamento de denuncias, acolhimen-
to e cuidado com as vitimas (incluindo encaminhamento e
acompanhamento junto a rede clinica de apoio, quando for
o caso) e politica de consequéncias para os agressores iden-
tificados (justica restaurativa com mediacio de conflitos e
reparacio de danos);

° prover formacio ética aos seus pesquisadores, estudantes e
pessoal administrativo.

Para ampliacio e adensamento do tema deste artigo, sugere-se o
aprofundamento na leitura de Heloani e Barreto (2018), Hodgins et al.
(2024) e Mainardes (2023), constantes nas referéncias.
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CAPITULO 5



entrada na universidade representa uma fase de transicao
significativa para os jovens, repleta de novos desafios, in-
ertezas e adaptacoes (Carleto et al., 2018), na qual o jovem
adulto assume novos papéis e se prepara para o ingresso no mundo do
trabalho. Durante esse periodo, os estudantes sio mais frequentemente
convocados a tomar decisdes independentes sobre suas vidas e seus estu-
dos, gerenciar seu tempo, lidar com pressdes por desempenho e adaptar-
-se as demandas de um ambiente académico menos estruturado. Ao mes-
mo tempo, eles precisam se adaptar a métodos de ensino/aprendizagem
e interagir com um grupo diversificado de pessoas, diferentes daqueles
aos quais estavam acostumados (Andrade et al., 2014; Bublitz et al., 2012;
HernandezTorrano et al., 2020). Além disso, muitos enfrentam, pela pri-
meira vez, a necessidade de deixar suas casas e redes de apoio (Lambert;
Moura e Castro, 2020).

De forma individualizada ou em conjunto, esses fatores podem im-
pactar negativamente a saiide mental e o bem-estar dos estudantes do
Ensino Superior. A mudanca e a necessidade de adaptacio a novos am-
bientes e a novos papéis vém acompanhadas de sentimentos de medo e
inseguranca que, por sua vez, sio geradores de algum nivel de estresse
(Cortes; Peixoto; Bentivi, 2024; Sousa; Gongalves, 2016).

Nesse contexto, a prevaléncia de transtornos mentais comuns
(TMC) mais frequentes, tais como depressio, ansiedade e estresse (Jan-
sen et al., 2011), aumenta durante a adolescéncia, atingindo seu pico no
inicio da idade adulta, por volta dos 25 anos (Kessler et al., 2007), tornan-
do os estudantes universitarios uma populacio especialmente vulneravel.
TMC siao condicoes de saude mental caracterizadas por um conjunto
de sintomas nio psicéticos - tais como fadiga, perda de sono, irritabili-
dade, dificuldades de concentracio, entre outros - que afetam significa-
tivamente o bem-estar e a vida cotidiana das pessoas. Sao considerados
“comuns” devido a sua alta prevaléncia na populacio, especialmente em
contextos de vulnerabilidade psicossocial, como baixa renda, baixo nivel
educacional e exposicdo a estressores ambientais.

O carater multifatorial dos TMC aumenta a complexidade na com-
preensio das varidveis que impactam a saide mental dos estudantes uni-
versitarios. O adoecimento fisico e psiquico nessa populacio esta relacio-
nado tanto a fatores enddgenos quanto exdgenos ao ambiente académico
(Lambert; Moura e Castro, 2020). A literatura aponta um conjunto de
fatores associados ao desenvolvimento de problemas de satide mental en-



tre os estudantes, incluindo aspectos pessoais (como fatores bioldgicos,
genéticos e de personalidade), fatores contextuais e ambientais, além de
elementos académicos e relacionados a carreira (Arifio; Bardagi, 2018).

Nas ultimas cinco décadas, o interesse por pesquisas relacionadas
a saude mental de estudantes universitarios tem crescido de forma sig-
nificativa (HerndndezTorrano et al., 2020), em funcio do aumento dos
niveis de adoecimento nessa populacio, com o quadro atual configuran-
do aquilo que, para Adams (2022), ¢ chamado de uma crise de saude
mental nos campi. Apesar disso, a comunidade cientifica que investiga o
tema permanece fragmentada (Sheldon et al., 2021), com pouca intera-
cio entre grupos/areas de pesquisa, embora o campo seja relativamente
interdisciplinar. Essas pesquisas, em geral, abordam sete principais topi-
cos: saude mental positiva, transtornos mentais, abuso de substincias,
aconselhamento, estigma, estresse e métodos de medicio em saude men-
tal (HernandezTorrano et al., 2020).

Uma revisio sistematica de literatura e meta-andlise, realizada por
Sheldon et al. (2021), que buscava identificar a prevaléncia e os fatores
de risco associados a satde mental de estudantes universitarios, avaliou
cerca de 70 estudos de vérias partes do mundo. Os resultados indicam
que 25% dos estudantes sofrem com depressio enquanto estio na uni-
versidade e 14% sofrem com situacdes nas quais os desfechos estio rela-
cionados ao suicidio. Em uma pesquisa nacional com 7.177 graduandos
de uma universidade publica, Barros e Peixoto (2023a) identificaram que
71,52% dos participantes apresentavam sintomas associados a TMC. As
mulheres demonstraram indicadores de saide mental mais desfavoraveis,
enquanto os alunos de cursos da area dos bacharelados interdisciplinares
apresentaram as taxas mais elevadas, alcancando niveis de prevaléncia
de TMC de 76,2%. Contudo, talvez o aspecto mais importante dessa
pesquisa seja evidenciar que o adoecimento mental nido se distribui de
forma homogénea entre os estudantes, mas que precisa ser compreendi-
do tomando como unidade de analise o curso.

A diferenca observada entre homens e mulheres, por exemplo, nio
se limita a fatores biologicos, mas esta profundamente ligada aos marca-
dores sociais de género. Estima-se que cerca de 30% a 50% das univer-
sitdrias tenham vivenciado alguma forma de assédio moral ou sexual no
ambiente académico, o que contribui para o aumento de sintomas de an-
siedade e depressio (Gill; Santos, 2023; Instituto Humanitas Unisinos,
2016). Além disso, mulheres enfrentam pressoes sociais adicionais, como



expectativas relacionadas ao desempenho académico, responsabilidade
emocional e, muitas vezes, dupla jornada entre estudo e trabalho.

Por um lado, entre os fatores protetivos para a saude mental de
estudantes universitarios, destacam-se os aspectos relacionados a quali-
dade das vivéncias académicas. Aqueles que percebem suas experiéncias
académicas de forma mais positiva e apresentam maior autoeficicia ten-
dem a apresentar niveis reduzidos de sintomas de TMC, como depressao,
ansiedade e estresse (Arino; Bardagi, 2018). Por outro lado, fatores como
sobrecarga de atividades, sentimentos de isolamento e solidao, dificulda-
des no relacionamento com professores e diagnosticos prévios de condi-
coes de saude mental estio associados a maiores prevaléncias de TMC
(Barros; Peixoto, 2023b; Lambert; Moura e Castro, 2020).

Autoeficicia ¢ um conceito desenvolvido no ambito da Psicologia
Social Cognitiva por Bandura' (1997). Em linhas gerais, a autoeficacia
expressa a crenca que um individuo tem em sua capacidade de organi-
zar e executar as acOes necessarias para lidar com situacoes especificas e
alcancar objetivos. Nio se trata de possuir uma competéncia especifica,
mas de acreditar que as possui ou que pode vir a desenvolvé-las por meio
do esforco pessoal. No contexto académico, ela diz respeito a crenca do
estudante em sua capacidade de “[...] organizar e executar acdes referen-
tes as atividades e exigéncias académicas. Alunos com alta autoeficicia
sdo mais engajados cognitivamente, sio mais persistentes diante dos de-
safios académicos, bem como sio mais disponiveis para as atividades de
estudo” (Martins; Santos, 2018, p. 2).

Em outras palavras, estudantes mais bem integrados a vida univer-
sitdria, tanto no aspecto académico quanto no social, apresentam me-
lhor satde mental. A participacio em atividades curriculares, a satisfacio
com os estudos, os relacionamentos interpessoais, bem como o envolvi-
mento em atividades extracurriculares sio fatores que contribuem para o
bem-estar psicologico dos académicos (Barros; Peixoto, 2023a; Granieri;
Franzoi; Chung, 2021). Nesse contexto, a relacio entre estudantes e pro-
fessores desempenha um papel fundamental. Estudantes que tém maior
receptividade para conversar com seus professores apresentam melhor
saude mental em comparacio aqueles que enfrentam barreiras nesse rela-
cionamento (Barros; Peixoto, 2023a).

! Uma breve introducio a vida e ao trabalho de Albert Bandura (1925-2021) pode ser
encontrada em: https://en-m-wikipedia-org.translate.goog/wiki/Albert_Bandura? x
tr_sl=en&_ x_tr_tl=pt&_x_tr_hl=pt&_x_tr_pto=tc. Acesso em: 5 maio 2025.
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Dindmicas institucionais que dificultam a formacio de vinculos
afetivos entre professores e alunos, muitas vezes associadas a praticas de
assédio moral (Nunes; Torga, 2020), podem prejudicar o desempenho
académico e aumentar o sofrimento psiquico dos estudantes. Tais situa-
coes agravam quadros de ansiedade e depressio, além de impactar nega-
tivamente a experiéncia universitaria como um todo. Assim, esse vinculo
deve ser pautado na ética, no respeito mutuo, na valorizacio da dignida-
de, civilidade e justica, além de uma abertura ao didlogo.

Ao discutir a relacdo entre ética e saide mental na formacio aca-
démica, também ¢ importante destacar a interacio social entre grupos
distintos na universidade. Com as transformacdes ocorridas nas tltimas
duas décadas, especialmente nas instituicdes publicas de Ensino Supe-
rior no Brasil, a universidade tornou-se um espaco mais plural e diverso.
Embora essa diversidade enriqueca o ambiente académico, ela pode gerar
conflitos e disputas por espaco e aceitacio.

Promover a saide mental e a qualidade de vida de discentes, do-
centes e equipes técnicas tem sido um desafio significativo para as Insti-
tuicoes de Ensino Superior (IES), tanto no Brasil quanto internacional-
mente (Auerbach et al., 2018). Nesse processo, emergem diversos dilemas
éticos, como os conflitos entre confidencialidade e protecio, a sobreposi-
cao de papéis, os limites da universidade como organizacio, dificuldades
na abordagem de diversidades culturais e sociais, e a contradicio entre
neutralidade e orientacio de valores (Chen; Ma, 2019).

Para enfrentar esses desafios, ¢ essencial adotar estratégias como o
estabelecimento de diretrizes éticas claras, a capacitacio continua de edu-
cadores e técnicos e a promocio de um equilibrio entre neutralidade e
orientacio de valores, utilizando abordagens de comunicacio adaptadas
as necessidades e aos contextos especificos (Chen; Ma, 2019). Um primei-
ro passo nessa direcio talvez seja reconhecer que, no seu conjunto, a po-
pulacio estudantil deve ser considerada como um grupo potencialmente
vulneravel e, portanto, necessitando de atencido e cuidados especificos.
Seguindo essa linha, o processo formativo deve estar comprometido nio
apenas com a qualificacio profissional do aluno, mas, sobretudo, com
a vida das pessoas que dela participam (alunos, professores e técnicos) e
por eles sio impactadas (comunidade mais ampla). A formacio ¢ enten-
dida também como um agir no mundo moral, regido por um conjunto
de direitos e deveres, ou de relaces morais entre os participantes desse
processo (Oliveira, 2004). O processo educativo nio deve e nio pode
violar direitos dos seus participantes (Resnik, 2005).



Ao discutir sobre a relacio entre ética e valores na formacio pro-
fissional em saude, Finkler, Caetano e Ramos (2013) apontam para a
existéncia de duas concepcoes de ética distintas que sdo prevalentes no
ambiente académico. A primeira ¢ a ética deontoldgica, de natureza prin-
cipialista, que enfatiza o cumprimento de normas e deveres estabelecidos,
independentemente das suas consequéncias. No contexto da formacio,
essa perspectiva tende a ser predominante, levando os professores a fo-
carem suas acoes no processo de transmissio de conhecimento, que ¢é
organizado a partir de um conjunto de regras e condutas consideradas
corretas na profissio.

A segunda perspectiva é mais relacional, centrada na reflexio in-
terna, na autocritica e no didlogo. Ela propde uma abordagem mais flexi-
vel para lidar com dilemas éticos complexos, especialmente quando nio
h4 uma resposta clara ou consenso sobre o que é correto. Ela valoriza
o desenvolvimento de valores humanizadores, a sensibilidade social e a
busca pela solucio mais prudente em situacoes em que diferentes valores
entram em conflito, promovendo a dignidade e o respeito nas relacoes
humanas.

Essa perspectiva relacional encontra eco nas Diretrizes para ética na
pesquisa e integridade cientifica do Centro de Gestio e Estudos Estratégicos
(CGEE) e do Féorum de Ciéncias Humanas, Sociais, Sociais Aplicadas,
Letras, Linguistica e Artes - FCHSSALLA (Forum, 2024), cujas orien-
tacoes podem ser ampliadas e aplicadas ao contexto de formacio, uma
proposta semelhante aquela apresentada por Bertin e Mainardes (2023),
em uma revisio de literatura sobre ética. Os autores fundamentam sua
proposicio justamente nos aspectos da relacio docente/discente. Nesse
aspecto, vale destacar, entre inumeros outros: o principio do cuidado
na orientacdo e na tutoria de cientistas (profissionais) em formacio; e o
respeito a diversidade cultural, social, religiosa, étnico-racial, linguistica,
geracional, territorial, moral, sexual e de género. Dessa forma, é possivel
aproximar-se das discussdes éticas no ambiente académico a partir da
mesma abordagem/orientacio que é utilizada nos debates sobre ética em
pesquisa.



IMPLICACOES PARA AS PESQUISAS

O desenvolvimento de estratégias de pesquisa que considerem éti-
ca e saude mental na formacio académica exige abordagens integradas e
sensiveis as particularidades do ambiente universitario. Essa perspectiva é
fundamental para melhorar a qualidade das pesquisas na area e transfor-
mar os resultados em acoes e politicas capazes de intervir de maneira efi-
caz nos desafios enfrentados. Algumas implicacoes especificas incluem:

1.

Ampliacio de estudos sobre ética e satide mental: E necessi-
rio ampliar as pesquisas que investiguem a relacio entre ética
(relacional) e saude mental na formacdo académica. Estudos
que conectem esses dois temas sdo essenciais para compreen-
der como principios éticos podem ser incorporados ao coti-
diano académico, promovendo ambientes mais saudaveis e
inclusivos.

Adocao de abordagens metodologicas sensiveis: Pesquisas
sobre saude mental de estudantes universitarios devem ado-
tar metodologias que respeitem principios éticos fundamen-
tais, como consentimento informado, confidencialidade e
anonimato. Tais abordagens sio indispensaveis para garantir
a integridade dos estudos e o respeito aos participantes.

Criacio de estruturas de apoio institucional: A implemen-
tacdo de estruturas como observatorios de satde mental es-
tudantil, brigadas de saude mental e centros de apoio aos
estudantes pode facilitar o acesso a dados e pesquisas relevan-
tes. Além disso, esses espacos servem como plataformas para
intervencoes préticas e acolhimento, contribuindo para o
bem-estar dos estudantes e o avanco do conhecimento cien-
tifico na 4rea.

Avaliacio de impactos das politicas institucionais: E crucial
investigar como politicas institucionais, como praticas de
avaliacdo, gestdo da carga horaria e programas de assisténcia
estudantil, afetam a satidde mental dos estudantes. Estudos
longitudinais que acompanhem o impacto de mudancas po-
liticas podem fornecer informacdes valiosas para gestores e
formuladores de politicas.



5.  Integracio da ética relacional no ensino e pesquisa: Pesqui-
sas futuras devem explorar como a promocio de uma ética
relacional no ambiente universitario - incluindo a criacio de
vinculos respeitosos entre docentes e discentes - influencia
a saude mental. Avaliar o impacto de treinamentos éticos
para professores no bem-estar psicologico dos alunos é um
exemplo pritico dessa abordagem.

Além disso, abordar a satide mental de estudantes universitarios
requer a consideracio de questdes éticas fundamentais, como a protecio
a privacidade, o respeito a autonomia individual e o equilibrio entre os
direitos dos estudantes e os deveres das instituicoes. Essas preocupacoes
devem nortear as pesquisas e as praticas, assegurando que intervencoes e
politicas respeitem os valores e a dignidade de todos os envolvidos.

A intersecdo entre ética e saide mental na formacio académica
apresenta desafios complexos que demandam uma abordagem diversifi-
cada. Instituicoes de ensino precisam equilibrar suas responsabilidades
legais, educacionais e éticas para oferecer suporte adequado aos alunos
durante sua formacio académica e profissional. Ao estabelecerem crité-
rios éticos solidos, essas organizacdes podem se tornar ambientes que
promovam nio apenas o bem-estar e a saude mental, mas também um
compromisso com valores éticos que beneficiem toda a sua comunidade.
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CAPITULO 6



INTRODUCAO

“Etica na pesquisa em educacio com os povos do campo”
pressupde o reconhecimento de que os povos do campo,
as aguas e das florestas sio sujeitos de ética, de valores e
de sentir-pensares. Suas experiéncias historicas de resisténcias e lutas pelo
respeito e pela garantia de direitos, incluindo o da educacido e de seus
processos de humanizacio com os seus modos de (re)produzir suas exis-
téncias, fundamentam essa afirmacdo. Com o proposito de contribuir
com o trabalho que vem sendo realizado pela Comissdo de Etica em Pes-
quisa e Integridade da Associacio Nacional de Pés-Graduacio e Pesquisa
em Educacio (ANPEd), organizamos este verbete em trés secdes, a saber:
1) Ser-fazer ético dos povos do campo: referéncia para a ética da pesquisa
em educacio; 2) Nos-pesquisadores/as e os/as Outros/as-pesquisados/
as!; 3) O reconhecimento e a afirmacdo dos povos como sujeitos histori-
cos de ética.

SER-FAZER ETICO DOS POVOS DO CAMPO:
REFERENCIA PARA A ETICA DA PESQUISA
EM EDUCACAO

Como argumento inicial, consideramos que os povos do campo, das
dguas e das florestas sdo sujeitos de sua propria histéria, uma referéncia
para a postura ética na pesquisa em educacio e integridade académica; por
isso, 0 argumento em favor das éticas que se constituem no movimento de
sua formacio humana e na autoeducacio nas lutas. Nesse sentido, a expe-
riéncia de resisténcias e de lutas compde a sua eticidade, em contraponto as
expropriacoes historicas pelos poderes antiéticos hegemonicos.

Os povos do campo, das aguas e das florestas sdo diversos, assim
como sdo diversos seus modos de vida, de (re)produzir a sua existéncia,
prevalecendo o modo cooperado, envolvendo todos/as os/as integrantes
da familia e, em algumas situacdes mais abrangentes, todas as familias
da comunidade e do territério em conjunto. A coletividade oportuniza
tanto a partilha das riquezas que a natureza generosamente oferece para
a sustentabilidade da vida de todos os seres humanos e nio humanos,
quanto a partilha dos saberes socialmente produzidos.



Historicamente, desde a conquista e a invasio do nosso continen-
te, os povos do campo, das aguas e das florestas enfrentam genocidios,
culturicidios, etnocidios, epistemicidios, racismos e violéncias de muitas
ordens. Dussel (2005) explica tais ordens pelo mito civilizacional. En-
tretanto, sempre em meio as lutas e resisténcias nos seus territérios, os
povos preservaram a sua dignidade para afirmarem seus modos de poder,
de ser, de saber e de sentir-pensar a sua propria existéncia, contribuindo
para a constituicio de uma ciéncia propria contra o colonialismo intelec-
tual (Fals Borda, 1971), ainda que pesem as pressdes de condicionantes
de ordem legal, ambiental, socioecondmica e/ou espacial que conflitam
com os interesses coletivos pelo conhecimento.

Contrapondo-se aos processos brutais de exploracio da natureza e
a mercantilizacio da vida humana e nio humana; & precarizacio e inten-
sificacdo do trabalho, com o exterminio das formas artesanais e coletivas
da producio da existéncia; a padronizacio da cultura e da educacio, com
o silenciamento das vozes e memorias coletivas e a deslegitimacio dos
saberes, sentir-pensares e experiéncias da tradicio e da ancestralidade;
assim como contra a expropriacdo historica dos seus territorios, provoca-
das pelos poderes antiéticos hegemonicos, os povos do campo, das dguas
e das florestas os transgridem, dando mostras da poténcia e vitalidade de
suas resisténcias e lutas, em eticidade. Os povos indigenas e tradicionais
tém nos ensinado que a Terra é muito mais que o lugar em que modifica-
mos e habitamos; em outras palavras, o Bem Viver na “casa comum” fun-
da as relacoes e os projetos sociais com valores, epistemologias, saberes de
experiéncia feitos, formas de sociabilidade e inéditos vidveis.

Os lacos de solidariedade que unem os povos e as suas memorias
coletivas no presente sinalizam futuro, a0 mesmo tempo em que tomam
as suas experiéncias ancestrais e pluriversas como protagonismo dos po-
vos que lutam para serem reconhecidos como sujeitos de sua prépria
historia; da mesma forma que a capacidade de reconhecimento de éticas
que se constituem no movimento de experiéncia e de formacio humana
dos sujeitos; e a compreensio de que hd um processo de coevolucio com
a natureza, em que a diversidade étnica, cultural e epistemoldgica se cons-
tréi em conjunto com a diversidade ecologica.

Entre os principios éticos que esses povos possuem, nao hd lugar
para a apartacdo entre ser humano e natureza; e sua compreensio de hu-
manidade nio se restringe aos proprios humanos. Por isso, demandam os
direitos da natureza e de todos os seres. A sua ética trabalha para a subs-



tituicdo da arrogdncia humana pela complementaridade e reciprocidade
entre todos os seres; assim como substituem a propriedade privada e a
concorréncia pelas diversas experiéncias do uso comum da terra e seus
bens, pois preocupam-se em oferecer a vida em abundancia para todos/
as, com uso de técnicas e saberes milenares e renovacio do ciclo da vida.
E igualmente relevante destacar a substituicio dos processos de patriar-
calizacdo pela auto-organizacio e luta das mulheres do campo, das dguas
e das florestas em defesa da vida, ou seja, na defesa do (re)conhecimento
socialmente produzido como resultante das relacoes cooperativas do cui-
dado entre os seres.

Esses horizontes de sentido ético advém da sabedoria ancestral e
revelam modos de poder, de saber, de ser e de com-viver entre si e com
todos os povos da humanidade, respeitando e valorizando as diferencas
e as particularidades existentes, compreendendo a complexidade que en-
volve a relacio entre todos os seres, fazendo uma escolha politica pela
vida e nio pela morte. Nesse sentido, como ser-fazer ético, tais sentidos se
materializam na interdependéncia e ecodependéncia dos povos do cam-
po, das aguas e das florestas, isto ¢, em saberes de experiéncia feito, nos
valores e costumes, nos modos de vida e na producio diferenciados, nos
mitos e nas lendas, nos segredos e nas encantarias, nas dancas e festas,
nas memorias e narrativas, nas tecnologias e epistemologias e em uma
ciéncia prépria. Assim, reiteramos que a historicidade dos povos e sua
cosmogonia precisam ser compreendidas como referéncia para a ética da
pesquisa em educacio e integridade académica quanto a autonomia da
vontade e do respeito aos direitos dos/das participantes nos processos
investigativos.

NOS-PESQUISADORES/AS E OS/
AS OUTROS/AS-PESQUISADOS/AS?

De modo predominante, tem sido matéria de preocupacio de co-
mités e comissoes de ética o debate e a melhoria da postura ética dos/das
pesquisadores/as, bem como a busca de evidencia-la nos procedimentos
metodoldgicos assumidos em nossas pesquisas. Entretanto, essa situacio
formal no trato com a ética ndo assegura necessariamente a superacio
das desigualdades histéricas que permeiam os estudos, resultantes das
relacoes de podersersaber e de senti-pensar, e dos conflitos que se estabe-



lecem no campo do conhecimento cientifico e académico. Foi nesse sen-
tido que argumentamos, anteriormente, em defesa da historicidade dos
povos do campo, das aguas e das florestas, e pela autonomia da vontade
e do respeito aos direitos dos/das participantes nos processos investigati-
vos - antes mesmo de protocolos e procedimentos.

Na ciéncia hegemoénica, os produtos prevalecem as qualidades do
processo de conhecer. Tal ciéncia s6 ¢ capaz de conhecer algo que ¢ limi-
tado aos interesses das minorias que detém o poder-sersaber de mandar,
ou seja, um conhecimento pragmatico e utilitarista, em vez de conheci-
mentos complexos e comuns dos processos vinculados aos interesses da
maioria, o que inclui os dos povos do campo, das dguas e das florestas.
Tal ciéncia ¢ determinada e sustentada por “[...] comunidades interpre-
tativas, a partir das quais o saber cientifico se encontra, de antemaio,
codificado. [...] esquemas pré-definidos sio aplicados como matrizes her-
méticas para enquadrar a andlise, em geral fragmentada, de fendmenos
da realidade” (Moretti; Adams, 2011, p. 454). Por isso, a importincia
da superacio do antagonismo entre sujeito que pesquisa e objeto a ser
pesquisado ou, ainda, sujeito que conhece ao pesquisar e objeto que ¢
conhecido ao ser pesquisado.

Na pesquisa em educacio, considerando o fato de sermos seres de
relacoes, partimos de contextos concretos e abstratos que sdo inerentes
ao ser social e de cultura, com isso, do ser ético. Dai a compreensio de
que nio ha dicotomia entre “nds-pesquisadores/as” e “outros/as-pesqui-
sados/as”, mas sim relacdes entre sujeitos que produzem juntos saberes
cientificos, sem negar a sua propria histéria e formacio humana, muito
embora possam assumir distintas responsabilidades nos diferentes mo-
mentos da praxis que envolve uma pesquisa. Com isso, é inevitavel recor-
rermos as contribuicdes da Educacio Popular, da Pesquisa-Ac¢do Partici-
pativa e da Etica da Libertaciio para a realizacio de pesquisas na drea da
educacio com os povos do campo, das dguas e das florestas.

Uma das caracteristicas da Educacio Popular ¢ o respeito aos sa-
beres de educandos/as, ou seja, saberes que se constituem a partir das
praticas comunitarias cotidianas, bem como o ser-fazer ético presente na
experiéncia feita. A educacio exige pesquisa, em outras palavras, reco-
nhecimento da incerteza e do inacabamento do ser humano, investigacao
do universo temadtico e curiosidade, de rigorosidade metddica e compro-
metimento (Freire, 1996), que estio presentes nas pesquisas em que a
participacdo tem centralidade, permitindo a partilha do poder sobre a



tomada de decisdes no processo de conhecer algo novo sobre um feno-
meno que interessa a todos/as. Assim, nio apenas exige disponibilidade
para o didlogo como também a abertura para o mundo por meio da
acdo dialogica, em que sujeitos, diminuindo as distAncias entre si e suas
realidades, co-laboram, reinem, organizam e produzem sintese cultural
(Freire, 2005).

Se, por um lado, vimos identificando uma ciéncia contra-hegemo-
nica a partir das contribuicdes e dos sentidos éticos dos povos do campo,
das dguas e das florestas, e da perspectiva do Bem Viver; por outro, a vin-
culamos as pesquisas participativas fundadas no interesse por uma cién-
cia popular, uma ciéncia auténtica e propria dos povos latino-americanos
(Fals Borda, 1971), que é aquela que cria métodos para decidir, descrever,
analisar e conhecer a realidade para transforma-la, “[...] assegurando uma
satisfacio mais ampla e real do povo” (Fals Borda, 1971, p. 23), cuja es-
cala de valores deve ser distante daquelas que se referem aos cientificos
tradicionais hegemonicos, isto €, sem negar o processo histérico, social e
politico que conduza os povos do campo, das 4guas e das florestas para a
autonomia e a dignidade, uma ética da libertacao (Dussel, 1998).

A pesquisa-acio participativa desafia o/a pesquisador/a a superar
a dicotomia entre sujeito-objeto e seus respectivos mundos (Brandio,
1999), bem como uma pesquisa solitaria para uma pesquisa que possui
“[...] a objetiva substincia na extensido de um ato primario de confianca”
(Brandio, 1999, p. 9). O/A pesquisador/a e os sujeitos sdo coparticipan-
tes da “criacdo solidaria de saberes”, desde que o “sujeito-outro” se dispo-
nha a aceitd-lo/a como companheiro/a na pesquisa (Brandio, 2014, p.
45), até niveis mais complexos de partilha sistematica do conhecimento
pela participacdo. Nesse sentido, a pratica cientifica ¢ igualmente um
trabalho politico com as classes populares, conforme Brandio (1999).
O/A “outro/a” nio é apenas reconhecido/a em sua alteridade, como
¢ preservada a sua vocacdo ontoldgica de “ser mais” e ndo objeto da/na
pesquisa (Souza; Novais; Vasconcelos, 2023).

Dessa forma, considerase imprescindivel a adocio de estratégias
de restituicio sistematica do conhecimento produzido no processo de
investigacdo, bem como a participacio dos sujeitos nos diferentes mo-
mentos em que este vai se realizando, afastando-se, com isso, das l6gi-
cas extrativistas e devolutivas do conhecimento. A Educaciao Popular e
a Pesquisa-Acio Participativa levam em consideracio a poténcia criativa
de metodologias, respeitando o universo vocabular dos povos do campo,



das aguas e das florestas e a corporificacio das palavras pelo mundo con-
creto. Por isso, a relevincia do processo de codificacio e descodificacio
da realidade em diferentes momentos da pesquisa. Aqui, novamente, en-
contramos relacio entre educacio e pesquisa com a ética da libertacio,
cuja libertacio da linguagem e da logica filoséfica sio fundamentais para
se chegar a realidade.

O/A pesquisador/a é responsavel por iniciar os processos e coorde-
nar a pesquisa, mas nio sem considerar as caracteristicas essencialmente
populares da educacio do campo, das aguas e das florestas, e a pluridi-
versidade de sujeitos que a compdem. A interseccionalidade entre raca/
etnia, classe, género, geracdes e orientacio sexual, dentre outras especi-
ficidades, ¢ igualmente relevante para a compreensiao da realidade e a
consciéncia dos corpos existentes nos territorios, em sua totalidade. Por
isso, a escolha dos temas, as problematizacdes sobre uma realidade que
“esta sendo”, o estabelecimento de objetivos e a criacio de metodologias
tornam impossivel a neutralidade cientifica, ji que relacdes sociais expri-
mem uma op¢io politica de todos/as que compartilham do desejo de
conhecer algo em comum e participam do seu desvelamento.

O RECONHECIMENTO E A AFIRMACAO
DOS POVOS COMO SUJEITOS HISTORICOS
DE ETICA

Conforme vimos afirmando, os povos do campo, das 4guas e das
florestas sdo sujeitos de sua propria historia. Por isso, o argumento em fa-
vor das éticas que se constituem no movimento de sua formacio humana
e na pesquisa em educacdo. Assim, realizar as pesquisas com radicalidade
ética e afirmar a ética da radicalidade nos estudos implica o reconheci-
mento das éticas resistentes as expropriacdes e das lutas pela recuperacio
dos territorios, das terras, dos cultivos, das culturas - ou seja, matrizes
éticas mais radicais de sua afirmacio e formacio humana.

Dentre as éticas, identificamos: a) Etica comunitaria: aquela que
reafirma as identidades coletivas com as ancestralidades, os valores e os
saberes dos sujeitos, contrapondo-se a perspectiva destrutiva e desuma-
nizante das estruturas e dos valores e saberes hegemonicos; b) Etica do
trabalho: aquela que recupera a politicidade do trabalho coletivo como
principio educativo em face a logica produtivista do mercado e do capi-



tal; ¢) Etica material: aquela que se reafirma nas lutas por recuperacio
das condicdes sociais e materiais de um humano viver na “casa comum”,
nas relacdes sustentdveis com a natureza, um Bem Viver; d) Etica das
resisténcias: aquela que se opoe a destruicio das matrizes perenes de for-
macdo-afirmacio ética dos povos do campo, das dguas e das florestas; isto
¢, aquela que busca conhecer os povos e 0s movimentos sociais, sujeitos
de uma “historia outra”, de uma “educaciao outra” (Arroyo, 2024), de
resisténcia afirmante das matrizes mais radicais de formacio humana e
de sua ética - resistentes as matrizes éticas de expropriacao de suas terras,
seus territorios, de seu trabalho, seus cultivos e suas culturas; por fim, e)
Etica da libertaciio: aquela que reconhece os povos do campo, das aguas
e das florestas e os sujeitos de “movimentos sociais educadores” (Arroyo,
2023, 2024) como detentores de extrema radicalidade ética e de reafir-
macio de sua consciéncia humana resistente as opressdes antiéticas dos
poderes; que conhece as histdricas lutas por terra, territérios, cultivos,
culturas, em matrizes perenes de uma iniciacio, de reafirmacio de sua
formacio humana ética; ¢ aquela que reconhece a diversidade de sujeitos
em movimento e lutas pela emancipacio humana.

A partir dessas consideracdes, portanto, é que a experiéncia e a
historicidade desses povos podem contribuir para a mudanca de rota, de
sentido e de direcdo, assim como de conducido da pesquisa académica e
cientifica. Até o momento, tem prevalecido o modelo hegemodnico - hie-
rarquico, darwinista, desenvolvimentista e excludente - de governanca
coletiva, solidaria e generosa das comunidades e dos territorios, do Esta-
do e das organizacdes e instituicoes sociais. No entanto, esse modelo tem
de coexistir com outro até ser superado: um modelo contra-hegemodnico
que afirma outras referéncias de cientificidade, como aquelas orientadas
por relacdes de solidariedade entre os seres humanos e nio humanos;
pela agricultura familiar, que nos permite continuar produzindo a nossa
existéncia coletiva sem depredar e esgotar as riquezas da natureza; pela
interculturalidade critica, que nos ajuda a subverter as relacdes hierarqui-
cas entre as culturas e os saberes, e diferentes sujeitos; pela ecologia de
saberes, que nos oferece a convivéncia dialégica entre distintos saberes e
conhecimentos; pela interseccionalidade, que nos ajuda a compreender
tudo o que existe de forma relacional; e pela perspectiva territorial dos
povos em resisténcia e luta, que contribui para compreender os interesses
em disputa na producio de conhecimentos. Enfim, por uma ciéncia em
que os povos se (re)conhecam e possam ser igualmente realizadores dela.



Para o/a pesquisador/a que vem trabalhando com as populacoes
do campo, das aguas e das florestas, recomendamos algumas leituras
para dialogo com este verbete: 1) sobre os desafios éticos na pesquisa em
educacio e principios gerais, por Mainardes (2017) e Mainardes e Cury
(2019); 2) sobre a ética e alteridade, por Oliveira (2021) e Souza, Novais
e Vasconcelos (2023); e 3) Pedagogia do oprimido e Pedagogia da autonomia,
de Paulo Freire (1996, 2005).
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o presente verbete, objetivamos discutir a participacio de
pessoas com deficiéncia em pesquisas cientificas, resguar-
dando o direito a vida, a liberdade e a dignidade humana.
Ressaltamos ser indispensavel compreender a deficiéncia na perspectiva
do modelo social e dos direitos humanos, em consonincia com os princi-
pios consagrados no Artigo 3 da Convencio sobre os Direitos da Pessoa

com Deficiéncia - Decreto n° 6.949, de 25 agosto de 2009:

a) O respeito pela dignidade inerente, a autonomia indivi-
dual, inclusive a liberdade de fazer as proprias escolhas, e a
independéncia das pessoas;

b) A nao-discriminacio;

c) A plena e efetiva participacio e inclusio na sociedade;

d) O respeito pela diferenca e pela aceitacio das pessoas
com deficiéncia como parte da diversidade humana e da
humanidade;

e) A igualdade de oportunidades;

f) A acessibilidade;

@) A igualdade entre o homem e a mulher;

h) O respeito pelo desenvolvimento das capacidades das
criancas com deficiéncia e pelo direito das criancas com
deficiéncia de preservar sua identidade (Brasil, 2009, p. 3).

Na referida Convencio (Brasil, 2009), que foi homologada em nos-
so pais com status de Emenda Constitucional, ha a indicacio de politi-
cas que induzam o desenvolvimento de pesquisas que problematizem os
diferentes aspectos que atravessam as condicdes de vida das pessoas com
deficiéncia. Contudo, no documento, nio é abordado o protagonismo
das pessoas com deficiéncia nesse processo. Tal observacio se faz impor-
tante pelo estatuto do referido documento no que tange a participacio
efetiva social e politica das pessoas com deficiéncia em todos os assuntos
que as afetam, inspirado pelo lema do movimento de luta politica: “Nada
sobre nods, sem nos”.

Sob um olhar historico, para que ndo esquecamos, a participacio
das pessoas com deficiéncia em pesquisas se deu sob a crueldade a que
corpos/sujeitos com deficiéncia foram submetidos em estudos sob a égi-
de do modelo médico e da ideologia eugenista, que buscavam o “aprimo-
ramento” da raca humana. Conforme Gesser, Block e Mello (2020), a
eugenia, que teve seu dpice nos programas nazistas alemaes de meados do
século XX, tem sustentacio nas ideias e nos discursos que se constituem



e constituem o capacitismo. Seu legado deixou marcas em préticas cultu-
rais, politicas e leis, e em corpos/sujeitos com deficiéncia submetidos aos
estudos e programas de exterminio.

Nesse sentido, Taylor (2017), ao tratar do capacitismo em dialogo
com os estudos de Fiona Campbell e com os movimentos sociais, afirma
que a deficiéncia ¢ uma questio social que, muitas vezes, se manifesta
em forma de opressio; e ainda: “[...] a deficiéncia é tanto uma realidade
vivida quanto uma estrutura ideoldgica que prové contornos a significa-
dos frigeis de capacidade” (Taylor, 2017, p. 9), fundamental na formacio
historica, politica e cultural.

No escopo dos movimentos sociais de pessoas com deficiéncia, a
construcdo de uma ética ndo capacitista no campo académico deve ser
centrada no protagonismo das pessoas com deficiéncia. Para além do
ja exposto, em nossa estrutura social ainda ha, pois, profundas marcas
de periodos histéricos nos quais os sistemas juridicos, legislativos e po-
liticos partiam do principio de que as pessoas com deficiéncia deveriam
ser tuteladas (Lanna Junior, 2010; Maior, 2017). Isso posto, nossa defesa
¢ radical e inegociavel em relaciao as formas de participacdo efetiva das
pessoas com deficiéncia nas pesquisas, nio s6 no processo de construcio
de conhecimento, mas, antes de tudo, no enfrentamento e na disputa de
ressignificacio da nossa estrutura social capacitista.

Sobre a producdo académica que trata da participacio das pesso-
as com deficiéncia em pesquisas, em outubro de 2024, ao buscarmos
por trabalhos que abordam os temas “ética, pesquisa e educacio”, fo-
ram identificadas, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD), uma dissertacio desenvolvida em Programa de Pos-Graduacio
em Educacio (Araujo, 2022) e uma tese em Distarbio do Desenvolvi-
mento (Pereira, 2015). Quanto aos artigos, disponiveis no Google Aca-
démico, foram encontradas seis publicacdes em periodicos com enfoque
em Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas e Linguistica, Letras e
Artes (Fernandes, 2020), Antropologia (Matos; Silva, 2020), Saade Cole-
tiva (Mello, 2016), Educacio, Tecnologia e Saude (Bettini-Pereira; Nunes;
Blascovi-Assis, 2015), Educacao Especial (Santos; Loponte, 2023) e Psico-
logia Social (Silva et al., 2017).

Araujo (2022), em sua dissertacdo, analisou teses e dissertacoes
da area de Educacio, realizadas em programas de pds-graduacio de Ins-
tituicoes de Educacio Superior publicas e privadas do Rio Grande do
Sul, defendidas entre 2016 e 2021. Em posterior artigo (Santos; Loponte,



2023), afirma-se que, quanto a questio da visibilidade da crianca com
deficiéncia na pesquisa, foi observada uma preponderancia do consen-
timento sobre o assentimento informado, revelando a dificuldade de os
pesquisadores romperem com o olhar prévio que se tém sobre as criancas
com deficiéncia, de considera-las competentes para compreender as situ-
acoes e expressar seus interesses (Santos; Loponte, 2023).

A tese de Pereira (2015) apontou que tanto os cuidadores familiares
de pessoas com deficiéncia quanto os gestores das instituicoes especializa-
das participantes ndo tinham, na maioria das vezes, pleno conhecimento
dos objetivos dos estudos dos quais participaram. Foi observada falta de
devolutivas sobre os resultados das pesquisas tanto aos cuidadores como
aos gestores, “[...] o que pode ser um dos fatores que propiciam a resis-
téncia na participacdo destes em projetos de pesquisa” (Pereira, 2015, p.
10). Os participantes nio conseguiram identificar potenciais beneficios
e prejuizos dessas pesquisas para eles e para as pessoas com deficiéncia
(Bettini-Pereira; Nunes; Blascovi-Assis, 2015).

Ao analisar as questdes éticas, metodoldgicas e epistemoldgicas
na area da Educacido, as quais perpassam as pesquisas com criancas ri-
beirinhas com deficiéncia, Fernandes (2020) verificou a necessidade de
formacio sobre ética na pesquisa e dos requisitos de submissdo de proje-
tos na Plataforma Brasil e critérios avaliativos nos Comités de Etica em
Pesquisas (CEPs). Destacou a necessidade de observar como se constréi
a relacio pesquisador-participante, a fim de nio suprimir a voz do parti-
cipante e dar visibilidade a pesquisas com criancas e suas distintas propo-
sicoes epistemoldgicas e metodologicas.

Ao discutir as relacdes entre ciéncia, pesquisa e associativismo,
focalizando a Frente Nacional por Direitos da Pessoa com a Sindrome
Congeénita do Zika Virus, Matos e Silva (2020, p. 133) concluem que
as associacoes “[...] tém buscado relacio mais horizontal com a ciéncia,
ora denunciando sua falta de empatia e ética, ora fazendo uso dela”.
As autoras constataram que associacdes como essa tém buscado, junto a
comunidade cientifica, espacos de didlogo nos quais as pessoas possam
ser ouvidas e respeitadas quanto aos usos e resultados das pesquisas cien-
tificas com seus filhos, considerando o lema: “Nada sobre nés sem nos”
(Matos; Silva, 2020, p. 132).

Ao relatar e refletir sobre as etapas para conseguir a aprovacio
de seu projeto de pesquisa de Mestrado pelo CEP de uma universidade
federal, Mello (2016) procurou observar, por meio de uma experiéncia



etnografica a partir da teoria crip, como se articulavam as categorias “de-
ficiencia”, “vulnerabilidade” e “incapacidade”. A autora abordou o capa-
citismo e 0 modelo biomédico, bem como a participacdo e a capacidade
legal das pessoas com deficiéncia como sujeitos da pesquisa.

Acerca das fases posteriores de pesquisa, Silva et al. (2017) proble-
matizaram a escrita do trabalho académico, compreendendo que esse
processo € parte inerente a investigacdo, como prética situada e marcada.
O trabalho defende o “fazer com” como direcio ética e epistemoldgica,
apresentando discussoes sobre a importancia da escrita partilhada de dis-
rios de campo entre pesquisadores e participantes com deficiéncia.

Frente ao exposto, defendemos a participacio de pessoas com defi-
ciéncia de forma plena e efetiva. Em outras palavras, devemos assegurar
protagonismo, que resulta do exercicio do direito de ser e estar na pes-
quisa, seja na condicio de pesquisador/pesquisadora ou na de sujeitos
colaboradores/participantes da pesquisa. Entendemos a participacio
como construcdo coletiva e dialdgica que deve ser observada de forma
transversal em todos os processos de investigacio, alcancando:

a)  aescolha do referencial bibliografico, em que devem ser con-
templados autoras e autores com deficiéncia;

b)  aacessibilidade e usabilidade de formularios, documentos e
espacos relacionados a pesquisa, assegurando, quando neces-
sario, recursos de tecnologia assistiva;

c¢)  avalidacdo dos instrumentos de pesquisa, que devem contar
com a colaboracdo direta de pessoas com deficiéncia perten-
centes a areas afins ao universo da pesquisa;

d)  aconstrucido de devolutivas e meios de colaboracdo ao longo
do processo de pesquisa, de forma a viabilizar a participacio
dialdgica, inclusive de carater analitico, em parceria com as
pessoas com deficiéncia participantes da pesquisa;

e)  acomunicacio dos resultados da pesquisa em meios plurais
e acessiveis na perspectiva do desenho universal.

Recomendamos a adequada observancia do documento Diretrizes
para a ética na pesquisa e a integridade cientifica, do Férum de Ciéncias
Humanas, Sociais, Sociais Aplicadas, Linguistica, Letras e Artes - FCHS-
SALLA (Férum, 2024), em especial no que diz respeito aos direitos dos



sujeitos das pesquisas, tendo em vista tratar-se de consistente base orien-
tadora para salvaguardar a participacdo a luz dos direitos humanos. Res-
saltamos que, no tocante as pessoas com deficiéncia, os principios da
acessibilidade e da ndo discriminacio sio fundamentais e devem ser assu-
midos como paradigma transversal para a plena e efetiva participacio. A
auséncia de tais principios fere a dignidade humana desse coletivo e invi-
sibiliza sua existéncia e trajetdria. Reafirmamos a urgéncia da adociao do
anticapacitismo como dimensio emancipatoria da ética e da integridade
em pesquisa, objetivando a ruptura com métodos e abordagens segrega-
cionistas e desumanas que violentam a dignidade e o direito das pessoas
com deficiéncia.
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sistema socioeducativo brasileiro define-se como uma rede

de instituicdes organizadas para responsabilizar adolescen-

tes acusados de terem cometido atos infracionais. Por se-
rem considerados como sujeitos em condicdo especial de desenvolvimen-
to (Vinuto, 2024), esses adolescentes sio processados em um sistema de
justica especifico, diferente dos adultos. O sistema socioeducativo abran-
ge instituicoes federais, estaduais e municipais de diferentes campos e
tem como objetivo a implementacdo das medidas socioeducativas que,
segundo a Lei n° 12.594, de 18 de janeiro de 2012, que instituiu o Siste-
ma Nacional de Atendimento Socioeducativo (Sinase), almejam tanto a
desaprovacio da conduta infracional quanto a integracido social do ado-
lescente e a garantia de seus direitos individuais e sociais (Brasil, 2012).

Nesse aspecto, a execucdo da medida socioeducativa possui como
referéncia a articulacio entre educacio escolar e nio escolar, que en-
volve processos de saude fisica e mental, elementos sociais, familiares,
educacionais, do mundo do trabalho, bem como outros elementos que,
institucionalmente, nio podem prescindir dos aspectos da seguranca
(preventiva e interventiva), na articulacio de um processo de formacio
que prepare os adolescentes, durante a privacio de liberdade, para a vida
em liberdade apds o cumprimento da medida socioeducativa (Fernan-
des, 2025; Zanella, 2011). Assim, sio diversos os campos de saberes que
atuam no campo da socioeducacio e, ainda que pesquisas de diferentes
dreas precisem submeter seus projetos 2 mesma Comissiao Nacional de
Etica em Pesquisa (Conep), vinculada ao Ministério da Saude (MS), cada
campo de saber tem suas proprias discussoes éticas.
Vale destacarmos que algumas areas, como Servico Social, Psicologia

e Antropologia, possuem Conselhos Profissionais atuantes e, portanto, o
debate ético se coloca de modo mais presente e com mais especificidades,
devido aos seus comités especificos. Adentrar os meandros de cada comité
de ética profissional excede os objetivos deste verbete; desse modo, discuti-
remos a seguir pontos que nos parecem pardmetros minimos e invariaveis
no que se refere ao enfrentamento ético dos desafios existentes na execucio
das medidas socioeducativas. Apesar da amplitude tematica, discutiremos,
aqui, questdes mais panorimicas de ética em pesquisas com os sujeitos que
habitam o espaco socioeducativo: adolescentes em cumprimento de medi-
da socioeducativa, seja em meio fechado (internacio e semiliberdade), seja
em meio aberto (prestacio de servico a comunidade e liberdade assistida),
além de profissionais que atuam nessas areas.



No entanto, uma primeira constatacio ¢ que o debate ético envol-
vendo pesquisas com adolescentes ou trabalhadores do sistema socioe-
ducativo ndo tem sido suficientemente discutido no dambito académico
brasileiro. Para comprovar tal assertiva, realizamos uma investigacio de
cunho bibliografico no Catilogo de Teses e Dissertacoes da Fundacio
Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
para o qual ndo obtivemos nenhum retorno sobre investigacdes especificas
realizadas em relacdo a ética em pesquisa associada as medidas socioedu-
cativas.

Uma das explicacdes para esse siléncio no que se refere ao debate
ético em pesquisas no sistema socioeducativo advém dos desafios em se
desenvolver investigacoes com interlocutores localizados em uma interfa-
ce singular: no caso de adolescentes que cumprem medidas socioeducati-
vas em meio fechado, é necessario levar em conta tanto questdes relacio-
nadas a idade quanto a privacdo de liberdade; com relacdo a adolescentes
em cumprimento de medidas em meio aberto, além de serem menores
de 18 anos de idade.

Usualmente, o acesso a esse grupo dé-se a partir de instituicoes esta-
tais de garantia de direitos, mas que nem sempre sdo vistas como tais pelos
préprios adolescentes (Arruda, 2020). Como afirma Cruz (2019, p. 76-77),
no volume 1 do livro Etica e Pesquisa em Educacdo: subsidios, publicado pela
Associacio Nacional de Pés-Graduacio e Pesquisa em Educacio (ANPEd),

[...] especialmente no caso das criancas e das pessoas em
situacio de diminuicio de capacidade de decisdo, ¢ necessa-
rio um esforco maior do pesquisador para apreender o que
elas estdo dizendo também por meio de outras linguagens
[...] 0 que deve ser suficiente para que o pesquisador perceba
que o consentimento para a sua presenca (que acontece ou
nio a cada encontro) nio esta sendo dado. O mesmo vale
para o adolescente que, na condicio de privacio de liberda-
de!, formalmente aceita participar de uma pesquisa que tem

' “Vale registrar que o fato de o adolescente entre 16 e 18 anos ser considerado relati-
vamente capaz em relacio a certos atos da vida civil ou & maneira de exercé-los leva a
uma discussio sobre se podem consentir sozinhos ou até que ponto sio necessarias a
autorizacio e a assinatura de um responsdvel legal no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE [...]. Além disso, pode haver conflitos de interesses entre a crianca
e seus pais ou responsaveis legais [...]” (Cruz, 2019, p. 76). Ademais, no caso da privacio
de liberdade, pode haver conflitos entre adolescentes que cumprem medidas socioedu-
cativas e os gestores e profissionais da unidade na qual se encontram.



a autorizacio de seus responsdveis legais e da unidade em
que estd, mas se manifesta por monossilabos e mantém uma
postura muito defensiva no contato com o pesquisador.

Ja no que se refere aos profissionais do sistema socioeducativo, ha
sempre hierarquias de credibilidade (Becker, 2008), nas quais as perspec-
tivas dos trabalhadores mais precarizados ou vulnerabilizados sdo vistas
como parciais, ao contrario do que ocorre com gestores e demais traba-
lhadores da drea técnica - ainda que também existam hierarquias estabe-
lecidas mesmo no campo que chamamos de areas técnicas (Costa, 2020
Vinuto, 2020).

Para contribuir com os debates sobre ética em pesquisa com sujeitos
que vivem o ambiente socioeducativo, este texto, além desta introducio,
esta dividido em duas partes. Logo a seguir, focaremos no modo como
as proprias instituicoes que executam as diversas medidas socioeducati-
vas lidam com as pesquisas realizadas dentro de seus muros, ressaltando
que, por vezes, o debate ético ¢ simplificado para dificultar a realizacio de
investigacdes. Na sequéncia, passaremos a olhar para os dilemas éticos
vivenciados por grande parte dos pesquisadores que se debrucam sobre
o sistema socioeducativo, para, ao final, pontuar algumas questdes mais
amplas sobre ética em pesquisas especificamente qualitativas, dado que ¢
nessa seara que se encontram alguns dos desafios mais dificeis quando se
trata das medidas socioeducativas.

O MODO COMO ORGANIZACOES
SOCIOEDUCATIVAS OPERACIONALIZAM
O DEBATE ETICO

O primeiro ponto fundamental neste tépico de discussio é que
qualquer pesquisa precisa respeitar os direitos e as diretrizes nacionais e
internacionais ja estabelecidos para seus interlocutores. No caso de ado-
lescentes, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) - Lei n° 8.069,
de 13 de julho de 1990 - proibe divulgar, total ou parcialmente, sem
autorizacio devida, informacdes relativas ao adolescente a que se atribua
ato infracional, sob pena de multa (Brasil, 1990, art. 247, § 1°). Essa
condicdo, estabelecida pela lei para proteger os adolescentes, deixou em
aberto a questio de quem deve autorizar a coleta de informacdes.



Como o Brasil ¢ um pais de proporcoes continentais, sendo as
medidas socioeducativas organizadas tanto em nivel estadual (meio fe-
chado) quanto municipal (meio aberto), ¢ recorrente que, mesmo apds
a pesquisa ser aprovada em Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da 4rea,
haja alguns elementos surpresa: instituicoes socioeducativas solicitam novas
autorizacoes do Poder Judiciario, da familia, do Conselho Tutelar, do
gestor estadual, do diretor da unidade ou de algum profissional da unida-
de. Assim, muitas vezes, o pesquisador s6 descobrird a condicio na qual
realizard a pesquisa e a quais elementos estara sujeito quando agendar a
primeira reunido em que apresentard sua pesquisa a instituicdo. Assim
sendo, ndo basta passar pelo preenchimento da Plataforma Brasil e con-
seguir autorizacdo do CEP especifico - ¢ preciso passar pelos meandros
organizacionais do local onde se deseja realizar a pesquisa.

Convém ainda mencionarmos que, quando a pesquisa é realizada
com os profissionais que atuam nas instituicoes, eles também estio sujei-
tos as determinacdes do drgao gestor ou do diretor da instituicio. Nessa
condicio, um elemento determinante ¢ a forma de contratacio do seu
trabalho, que os deixa vulneraveis diante de uma situacio de precarizacio
e do medo de ter o contrato interrompido, a depender do que manifes-
tem na pesquisa. Nessa condicio, mesmo profissionais concursados, com
estabilidade no trabalho, podem sofrer represalias futuras, a depender de
como a pesquisa sera recebida por seus superiores. Ainda que o pesquisa-
dor garanta o anonimato, a depender da posicdo hierarquica dos interlo-
cutores de pesquisa, do modo como a selecio dos/as entrevistados/as é
feita, dentre outras questdes, nem sempre usar um pseuddonimo garante
0 anonimato no espaco socioeducativo.

Apesar de tamanha complexidade, muitas dessas discussoes siao
mobilizadas como simples justificativas institucionais para impedir ou
dificultar a realizacio das pesquisas. E comum a utilizacio de uma retori-
ca de protecdo de adolescentes e de seus profissionais com o objetivo, na
verdade, de garantir a protecio da imagem publica da propria instituicio
(Gisi; Vinuto, 2024). Além de barreiras - manifestas ou implicitas - para
a plena realizacio de entrevistas, observacdes etc., hd também dificulda-
des para a solicitacio de dados quantitativos que sdo dissonantes daqui-
lo que as instituicdes almejam projetar como imagem publica e, como
ndo ha divulgacio sistemdtica e comparavel dos dados, os érgaos gestores
podem simplesmente dizer que ndo tém certos dados ou que a sua di-
vulgacio fere o direito de protecdo dos adolescentes (e, mais raramente,



de seus profissionais). Portanto, a falta de transparéncia das instituicoes
socioeducativas, por si s, apresenta-se como uma forma autoritaria, e
nem sempre a solicitacio de informacdes via Lei de Acesso a Informacio
(LAI) consegue superar tais barreiras.

Nesse ponto, chama atencio a organizacio das instituicdes execu-
toras de medidas socioeducativas para autorizarem pesquisas — para além
da j& mencionada autorizacio anteriormente concedida pelo CEP vin-
culado ao Conep/MS. No caso das medidas socioeducativas em meio
aberto, como siao executadas a partir dos Centros de Referéncia Espe-
cializado de Assisténcia Social (Creas), ¢ uma verdadeira saga saber se ha
algum procedimento ético especifico para a realizacio de pesquisas no
municipio em que se deseja empreender uma investigacdo. Nesse caso,
nem sempre ha procedimentos padronizados de pesquisa nesses espacos.

Ja no que se refere ao meio fechado, como cada estado tem institui-
coes de semiliberdade e internacdo que estio ligadas a um 6rgao gestor,
torna-se um pouco mais facil saber se ha procedimentos éticos previa-
mente estabelecidos. Ainda assim, ndo ¢ facil acessa-los. Para realizar um
levantamento nacional, acessamos os sites das instituicdes responsaveis
pela gestio do sistema socioeducativo de cada estado e organizamos essas
informacdes em uma planilha do Google Sheets, destacando o link de aces-
so ao site da Secretaria, Fundacio, Autarquia, Instituto etc. Identificado
o site e 0s Orgaos, buscamos internamente se, na estrutura hierarquica ou
na lista de normas publicadas, havia alguma referéncia sobre questoes
éticas ou, a0 menos, orientacdes para a realizacio de pesquisas.

Quando nio identificamos essas informacdes de maneira breve - o
que ocorreu na maioria dos casos -, fizemos uma busca no Google com
os seguintes descritores: nome do 6rgao + estado + socioeducacio + ética
+ pesquisa. Apds o retorno, inspecionamos os sites apresentados e docu-
mentos disponiveis, buscando separadamente as palavras “ética” e “pes-
quisa”. Quando encontramos normas ou orientacdes sobre a realizacio
da pesquisa, também inserimos na planilha do Google Sheets os termos
apresentados, as normas e o link de acesso.

Finalizada esta etapa procedimental, encontramos orientacoes
éticas consolidadas em cinco Unidades da Federacdo: Distrito Federal
(Distrito Federal, 2024), Espirito Santo (Instituto de Atendimento So-
cioeducativo, 2012), Sdo Paulo (Fundacio Centro de Atendimento So-
cioeducativo ao Adolescente, 2024), Parand (Parana, 2020) e Rio Grande
do Sul (Fundacio de Atendimento Socio-educativo do Rio Grande do



Sul, 2017). Ha outros casos em que, apesar de nio encontrarmos docu-
mentos com parimetros éticos direcionados aqueles que desejam realizar
pesquisas nessas instituicoes, sdo divulgados ao menos os procedimentos
para solicitar autorizacio ou um email de contato - como é o caso do
Rio de Janeiro (Escola de Gestio Socioeducativa Professor Paulo Freire,
2025). De qualquer forma, isso nio significa que nos demais estados nao
existam procedimentos formais, mas revela alguma dificuldade para en-
contrar na internet os procedimentos necessarios para isso, o que causa
dificuldades para o inicio de qualquer investigacio.

ALGUNS DESAFIOS ETICOS VIVENCIADOS
POR PESQUISADORES/AS NO CAMPO
SOCIOEDUCATIVO

Além dessas questdes institucionais que mobilizam a gramatica da
ética em pesquisa para autorizar investigadores a realizarem seus traba-
lhos, ha igualmente questdes procedimentais que todo pesquisador deve-
ria levar em conta quando coleta dados sobre medidas socioeducativas.
Um elemento relevante nas pesquisas com os diferentes grupos que expe-
rienciam as medidas socioeducativas é garantir que os individuos acessa-
dos sejam realmente considerados sujeitos da pesquisa.

Dentre outras coisas, isso significa nos questionarmos se estdo em
condicdes de negociar os termos de sua participacio na pesquisa, o que,
como destaca o Conselho Regional de Psicologia do Rio Grande do Sul
(2008), nao se limita a assinatura dessas pessoas em um Termo de Con-
sentimento Livre e Esclarecido (TCLE) ou Registro de Consentimento
Livre e Esclarecido (RCLE). Como consta em qualquer codigo de éti-
ca profissional, ¢ preciso garantir que todos os interlocutores realmente
compreendam o desenho mais amplo da pesquisa, sua participacio nesse
contexto, os riscos e beneficios de participar da pesquisa e, principalmen-
te, ndo se sintam coagidos a participar ou - o que é também problemati-
co - impedidos de dizer o que pensam.

Esse primeiro ponto de discussio ja se mostra bastante delicado
quando se trata do sistema socioeducativo. Nao é raro que tanto adoles-
centes quanto profissionais sejam apenas comunicados por seus superiores
sobre sua participacdo em pesquisas, ndo havendo possibilidade de rea-
lizar um convite que esclareca anteriormente todos os pros e contras de



sua participacdo. Ao nio saberem que sua colaboracio niao é compulsoria
ou desconfiarem de que podem enfrentar algum prejuizo se niao partici-
parem da pesquisa, adolescentes ou profissionais se sentem coagidos, o
que, além de antiético, afeta a qualidade dos dados a serem coletados.

Ademais, também é comum que a direcio das unidades escolha os
profissionais e adolescentes que responderio as pesquisas, para que infor-
macoes comprometedoras nao sejam repassadas. Por isso, ¢ um compro-
misso ético explicar os objetivos, procedimentos e hipoteses de investiga-
cdo a todos os participantes, sendo o primeiro didlogo entre pesquisador
e seu interlocutor um momento fundamental para se certificar de que o
participante saiba, de fato, do que estd fazendo parte. Isso nio significa
empatia ou humanizacio, mas procedimentos éticos basicos de qualquer
pesquisa (Avanza, 2008). Dessa maneira, é fundamental garantir a auto-
nomia daqueles convidados a participar de uma investigacio cientifica.
Nio se trata de algo opcional.

Convém mencionar que, dada a dificuldade de acesso ao espaco
socioeducativo, é comum que pesquisadores utilizem estratégias para o
acesso ao campo de pesquisa, a partir da participacio em projetos sociais
ou de extensio, por exemplo. O objetivo oficial desses projetos é prestar
um servico a comunidade, e ndo a coleta de dados empiricos, mas, por
vezes, ¢ uma das poucas formas de acesso a unidades privativas de liberda-
de em geral, e a espacos socioeducativos em particular. Nao a toa, a par-
ticipacdo nesses projetos traz dilemas éticos especificos, pois, a0 mesmo
tempo que dribla a protecio institucional, também pode vulnerabilizar
os interlocutores localizados nessa instituicio.

Aqui ndo ha respostas prontas, mas presumimos que esse tipo de
entrada de pesquisa deve restringir os proprios objetivos. Isso significa
que, se os interlocutores nio sabem que estdo fazendo parte de uma pes-
quisa, evidentemente nio devem ser “pesquisados”, o que implica que
pesquisas sobre perfil, préticas e representacdes dos sujeitos que ocupam
unidades socioeducativas precisam ser desestimuladas. Contudo, essa
estratégia pode ser mobilizada em pesquisas que analisem dindmicas e
procedimentos institucionais, ja que estes nio seriam acessados de outra
maneira.

De qualquer forma, é necessario analisar que, ao se verem em uma
instituicio em condicdo de inviabilidade de sua pesquisa, muitos pesqui-
sadores se veem tdo acuados que aproveitam qualquer acesso para realizar
sua coleta de dados, sem problematizar questdes mais amplas, como a



desigualdade de poder na interacio pesquisador-interlocutor, as formas
como uma pesquisa pode vulnerabilizar aqueles que vivenciam os espa-
cos socioeducativos, dentre outros aspectos.

Essa necessidade de estratégia para superar a falta de autorizacdo
e acessar o ambiente socioeducativo pode ser minimizada com um aco-
lhimento mais democritico por parte das instituicoes as propostas de
pesquisa. E isso se torna ainda mais importante no caso de pesquisas
qualitativas?, ja que estas demandam flexibilidade para interagir com os
interlocutores, sendo dificil apresentar “[...] um detalhamento prévio mi-
nucioso de todos os procedimentos de pesquisa, sem qualquer possibi-
lidade de responsividade com os interlocutores em campo” (Sobottka,
2015, p. 61). Assim, torna-se impossivel propor um desenho de pesquisa
ajustavel aos imponderaveis da pesquisa de campo, ignorando que ¢ no
processo de investigacio que vao sendo negociados compromissos en-
tre pesquisador e interlocutor que balizam a pesquisa. Dessa maneira,
“[...] a pesquisa passa a ser uma via de duas mios, na qual transitam as
negociacoes e a confianca das quais o andamento bom ou insatisfatorio
dependera” (Sobottka, 2015, p. 63).

Apesar da complexidade da questio, ainda ha um longo caminho
para estabelecermos bases mais solidas no que diz respeito ao debate éti-
co em pesquisas nos diferentes ambientes socioeducativos. Esperamos
que este verbete seja mais um passo no aprimoramento da questio.
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m um mundo onde a Inteligéncia Artificial (IA) e as grandes

corporacdes tecnologicas moldam cada vez mais nossa reali-

dade, a ética da responsabilidade emerge como um impera-
tivo para garantir que o avanco cientifico e tecnoldgico nio comprometa
a dignidade humana e a sustentabilidade do planeta. Como podemos,
entdo, pensar em uma formacio humana que promova uma (co)existén-
cia solid4ria, considerando os impactos das pesquisas educacionais no
presente e no futuro!

O objetivo deste verbete ¢ discutir os desafios éticos contemporane-
os em pesquisas na drea da educacio, especialmente no contexto das hu-
manidades, analisando como a ética da responsabilidade pode orientar
as relacoes com o campo empirico da investigacio e com a comunidade
de pesquisadores e seus principios cientificos. O verbete apresenta uma
perspectiva nio antropocéntrica sobre o sentimento de responsabilidade,
0 que exige a assuncdo de novos posicionamentos dos sujeitos - como
produtores de conhecimento - considerando todos os seres existentes
no ecossistema!, assim como o reconhecimento das novas relacoes e im-
pactos na ciéncia, no trabalho, na linguagem e na sustentabilidade da
vida. Sdo diversos os campos de conhecimento constituidos no século
XX, com avancos consideraveis nas primeiras décadas do século XXI, de
grandes conglomerados, organizacoes multilaterais de fundos economi-
cos, grandes industrias até as big techs?; de drgdos de pesquisa publicos e
privados, sistemas de educacio presenciais e a distincia até os movimen-
tos de plataformizacio do ensino (Lee; Qiufan, 2022).

A intensidade e rapidez das inovacdes nao apenas reivindicam mo-
vimentos de adaptacio e/ou compreensio as novas linguagens sobre o
mundo, mas também ampliam, proporcionalmente, a responsabilidade
por essa adesdo, considerando o poder de impacto no espaco e no tempo

' A corresponsabilizacio dos sujeitos torna-se um objetivo essencial para promover um
novo tipo de desenvolvimento e educacio ambiental - o desenvolvimento sustentivel
do planeta. A conscientizacio ecoldgica depende de movimentos éticos mais comple-
xos, que passam pelo contexto histdrico, o tempo presente, o funcionamento da natu-
reza e suas transformacoes, até alcancar questdes politicas e econdmicas que precisam
ser discutidas.

? As grandes empresas de tecnologia, como Google, Apple e Amazon, exercem um impacto
significativo na economia e na sociedade, levantando questdes éticas sobre privacidade,
monopolios e o uso responsavel da IA. Diante desse cendrio, surge uma questio crucial:
como garantir que inovacdes tecnoldgicas, como a A, sejam utilizadas de maneira ética
e responsdvel, sem perpetuar desigualdades ou violar direitos fundamentais?



da tecnologia ou do conhecimento gerados a partir dessa nova logica de
ser e estar no mundo. Tudo indica que a logica da pressa, da ganancia
e do poder vive em tempos diferentes da ética da (co)responsabilidade.
Assim, sob os principios da ética da responsabilidade, a producio da
pesquisa cientifica defronta-se com saberes e efeitos que podem se pro-
longar a geracdes futuras, seja em linguagens hibridas, seja em catastrofes
programadas, conforme o compromisso ético assumido com o futuro.
Afinal de contas, de que maneira avaliar pardmetros para pensar e guiar
a responsabilidade ética das pesquisas em educacio, para além das tenta-
coes de dominio e abusos de poder? Este verbete considera que pesquisar
¢ um dispositivo formativo, cientifico e educativo. Inicialmente, discute
esta questdo do ponto de vista das consequéncias das investigacoes reali-
zadas para a comunidade cientifica e para a praxis da vida cotidiana. Em
seguida, debate a responsabilidade ética das pesquisas com a prevencio e
a formacdo humana que se preocupa com o futuro da vida neste planeta,
resguardando o direito de todos, inclusive das geracdes futuras, ao exerci-
cio solidario de existir e cuidar no/do ecossistema.

DESAFIOS ETICOS CONTEMPORANEOS
FRENTE A PERSPECTIVA
NAO-ANTROPOCENTRICA

A ética deve acompanhar sempre as experiéncias educacionais e,
sob a perspectiva antropocéntrica, essa responsabilidade esta diretamente
ligada a capacidade de consciéncia humana sobre as causas e consequén-
cias de seu agir no mundo. Essa nocdo tem origem latina (responsabilitas
= responsabilidade ou respondere = responder) e é discutida no campo da
ética com o conceito de liberdade e do agir moral. Filosofos como Aris-
toteles, Kant e Hans Jonas exploraram a ideia de responsabilidade em
diferentes aspectos.

Aristoteles, por exemplo, discutia a responsabilidade moral com
base na intencionalidade das acdes e na deliberacio racional. Kant, por
sua vez, relacionava a responsabilidade ao imperativo categérico, desta-
cando que o ser humano deve agir conforme uma ética universalizavel. Ja
Hans Jonas (2006), no século XX, ao observar os avancos da técnica mo-
derna e a vulnerabilidade que ela é capaz de provocar em todo o ecossis-
tema, questionou os limites do antropocentrismo, ampliando as dimen-



soes da responsabilidade para tecer uma teoria ética extensiva as futuras
geracoes e a0 meio ambiente. Nessa perspectiva ndo antropocéntrica, a
responsabilidade extrapola o Ambito individual e passa a ser debatida
em dimensdes coletivas e institucionais. Como exemplo, temos visto na
esfera publica a vigilancia sobre a responsabilidade social das empresas, a
responsabilidade ambiental com as concessoes e obras publicas/privadas
e a responsabilidade politica com a democracia.

Na 4rea das Ciéncias Humanas, as pesquisas em Educacio enfren-
tam desafios éticos complexos, especialmente diante da velocidade e in-
tensidade das inovacoes tecnologicas. Por um lado, a nocdo de ética da
responsabilidade desafia os padroes modernos de pesquisa, centrados na
dominacio do sujeito (cognoscente) sobre o objeto (cognoscivel), a tran-
sitarem por abordagens tedrico-metodoldgicas capazes de reconhecerem
a natureza das coisas, os acontecimentos imponderaveis, as linguagens e
dinamicas da diversidade dos ecossistemas. Por outro lado, empenha-se
na promoc¢io nio apenas das interacdes entre os seres humanos, mas
também com os nio humanos e o ecossistema, de modo a garantir rela-
coes de respeito a interdependéncia e a2 complexidade da vida planetaria.
Estamos, assim, todos implicados na ética da (co)responsabilidade, com-
preendida como um compromisso que exige a prevencio de danos e a
promocio de condicoes para a vida soliddria no planeta. Essa perspectiva
nio antropocéntrica, que amplia a responsabilidade para além dos seres
humanos, coloca novos desafios para as pesquisas em educacio. Diante
da velocidade das inovacdes tecnoldgicas, como garantir que as préticas
investigativas nio apenas respeitem, mas também promovam a interde-
pendéncia entre humanos e nio humanos?

Sob esse prisma, a producao do conhecimento ¢ demandada a con-
siderar suas implicacdes para o presente e para as geracdes futuras. O
desafio permanente ¢ alinhar a pesquisa cientifica com principios éticos
que transcendam os interesses imediatos e a linguagem homogeneiza-
dora, pois a ética deve considerar nio apenas os seres humanos, mas
também aqueles que, por razoes historicas ou culturais, foram privados
de voz ou reconhecimento. A privacidade, a seguranca e a interpretacio
dos dados sdo questdes centrais na pesquisa em Educacido. Por exemplo,
o uso de plataformas digitais na educacio muitas vezes envolve a coleta
de dados dos estudantes, o que pode levar a violacoes de privacidade se
nio houver um controle ético rigoroso. Além disso, algoritmos previa-
mente programados podem reforcar esteredtipos e marginalizar grupos



vulnerdveis, como ocorre em sistemas de avaliacio automatizados que
perpetuam desigualdades. Esses aspectos podem tanto preservar a diver-
sidade dos modos de vida quanto, de forma irresponsavel, marginalizar
perspectivas diversas, seja por abordagens metodoldgicas restritas, falta
de acesso a acervos e contextos vulneraveis ou pelo uso de algoritmos e
plataformas digitais previamente programados.

A ética da (co)responsabilidade exige uma formacio humana in-
tegral, que desenvolva nio apenas habilidades cognitivas, mas também
emocionais e sociais, estimulando a criatividade, o pensamento critico
e a empatia como pilares para uma convivéncia solidaria e sustentavel.
Jonas (2006) destaca que a responsabilidade ¢ inseparavel do poder: 4 me-
dida que a capacidade humana de intervir na natureza cresce, aumenta
também a necessidade de um compromisso ético com as consequéncias
dessas acoes. Essa responsabilidade possui uma dimensio heuristica, que
permite mobilizar a acio pratica, e deve ser guiada pelo cuidado, visando
a sustentabilidade da vida e a permanéncia das futuras geracoes. Como
exemplo, podemos citar as leis e orientacdes publicas - que governam
nossas acoes em sociedade - ou o principio da precaucio aplicado a cién-
cia e a tecnologia - que orienta os avancos das biotecnologias, de modo
a considerar os impactos desse uso em longo prazo sobre a sociedade e o
meio ambiente. Isso vale também para questdes emergentes no mundo
digital dos sistemas algoritmicos da IA, visto que “[...] precisamos encon-
trar um modelo econdmico subordinado as necessidades humanas e nio
a ganancia humana” (Lee; Qiufan, 2022, p. 467), algo que buscamos ha
séculos.

Para construir o principio da responsabilidade, Jonas (2006, p. 39)
denuncia que a intervencio técnica do ser humano provocou “[...] uma
vulnerabilidade da natureza jamais pressentida”. Esse fato, certamente,
ampliou a nossa corresponsabilidade de responder pelas intervencoes no
planeta, principalmente porque “[...] o homem se tornou perigoso nio
s6 para si, mas para toda a biosfera” (Jonas, 2006, p. 229). Sua teoria da
responsabilidade tem como pressuposto que esta geracio “[...] ndo tem
o direito de escolher a ndo existéncia de futuras geracdes em funcido da
existéncia da atual, ou mesmo de as colocar em risco” (Jonas, 20006, p.
48), no ato de coexistir.

Como destaca Hannah Arendt (2014), o mundo comum ¢ aquele
que herdamos e que devemos preservar para os que virdo depois de nos.
Essa ideia ressoa profundamente em um cendrio em que as acdes huma-



nas tém impactos planetarios, como as mudancas climaticas e a perda de
biodiversidade. Reconhecer a interdependéncia entre humanos e nio hu-
manos ¢ essencial para repensar as relacdes de poder e a coordenacio de
acoes que historicamente marcaram as praticas cientificas e tecnoldgicas
comuns a todos nos.

(CO)RESPONSABILIDADE ETICA
NAS PESQUISAS: CONHECER E PREVENIR

Seguramente, as mudancas politicas, culturais e tecnologicas que
presenciamos impactam as relacdes sociais e as proprias bases episte-
mologicas da producio de conhecimento. Frente a esses movimentos,
a pesquisa surge como dispositivo formativo, entendida aqui como um
movimento processual e aberto que transcende a producdo de conheci-
mento, atuando também como um processo formativo que transforma
tanto os pesquisadores quanto a sociedade. Chaui (2000) argumenta que
a formacio ética envolve ndo apenas a aquisicao de saberes, mas também
a capacidade de dialogar, criticar e compreender a perspectiva do outro.
Nesse sentido, a educacio e a pesquisa sdo vistas como espacos privile-
giados para o exercicio da alteridade e da corresponsabilidade, capacitan-
do sujeitos para enfrentar dilemas éticos com sensibilidade e respeito a
diversidade. Hoje, ha preocupacoes e andlises criticas sobre o papel das
universidades na era digital, destacando a importincia da formacio ética
dos pesquisadores e da responsabilidade no uso das tecnologias (Miihl;
Zuin; Goergen, 2023).

Nesse aspecto, a educacio ¢ fundamental ao avanco do compro-
misso social com a formacdo da opinido publica critica, inclusive para
reconhecer o senso de respeito nas formas de aprender (autorrealizacio)
e construir uma IA, consolidando a criatividade nas artes e nas ciéncias,
com pensamento estratégico, raciocinio e pensamento adversativo, ou
compaixdo e empatia como consciéncia aprendente em busca da con-
fianca humana. Nessa seara, cabe buscar inspiracio em discursos e pra-
ticas educacionais capazes de transformar a forca inovadora da [A em
linguagem inclusiva, de plenitude humana e felicidade. Na IA, a seman-
tica, a interpretacio textual e a imaginacio sio limitadas e suscetiveis a
distor¢coes, o que pode manipular discursos e reforcar contradicoes da
existéncia humana (Lee; Qiufan, 2022). Isso ocorre porque os sistemas



de TA, apesar de avancados, operam com base em padrdes estatisticos e
grandes volumes de dados, sem uma compreensio genuina do signifi-
cado, da subjetividade ou das nuances culturais. Como consequéncia,
podem (re)produzir discursos preconceituosos, anacronicos, fake news, o
que acentua as desigualdades, violéncias e dessensibilizacio do coletivo.
Lee e Qiufan (2022) alertam que a IA traz consigo desafios como precon-
ceitos algoritmicos, violacdes de privacidade e riscos de seguranca. No
entanto, eles destacam que a solucio para esses problemas depende da
criatividade, sabedoria e compaixdo humanas, reforcando a importincia
de uma abordagem ética e corresponsavel no desenvolvimento e uso des-
sas tecnologias.

Frente a0 menosprezo da corresponsabilizacio humana para o uso
da TA’, resta-nos evidenciar o desafio: a logica técnica e econdmica que
fundamenta a IA na sociedade contemporanea limita o potencial peda-
gogico e social da atividade educativa, ou é possivel alinha-la a um con-
junto de acdes criticas que promovam uma coordenacio humanistica,
ética e criativa? Em um contexto de incertezas, a participacio das pessoas
em torno de uma agenda comum, pautada por principios éticos, de dig-
nidade humana, democracia, sustentabilidade e justica social, é essencial
para a construcio de uma sociedade mais inclusiva e soliddria.

Certamente, a ética da corresponsabilidade nao ¢ uma etiqueta que
a gente poe e tira. E uma luz que a gente projeta para seguir, do modo que
pudermos, com acertos e erros, sempre, e sem hipocrisia (Betinho, 1997).
O desenvolvimento desse processo formativo amplo, somado ao aumen-
to da complexidade dos estudos que envolvem seres humanos, dilemas
morais e meio ambiente, requer um olhar multifacetado para combinar
questdes cientificas, sensibilidade ética e a pluralidade de necessidades
que atravessam nossas existéncias.

Uma pedagogia ética e colaborativa é essencial para equilibrar os
avancos tecnoldgicos com a valorizacio da humanidade. Esse compro-
misso exige acdes concretas das Ciéncias Sociais, das instituicoes juridi-
cas e do setor educacional em diferentes contextos, promovendo praticas
educativas baseadas no didlogo, no compartilhamento de perguntas e

> Como observa a psicanalista Maria Rita Kehl, as redes sociais e a [A muitas vezes ope-
ram em um vacuo ético, sem regulacio ou supervisio adequada. Essa falta de controle
pode levar a consequéncias imprevisiveis, reforcando a urgéncia de uma governanca

responsavel e transparente. Disponivel em: https://www.facebook.com/share/v/1Ea-

Ix7eylE/. Acesso em: 5 fev. 2025.
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https://www.facebook.com/share/v/1Ea7x7ey1F/

respostas que orientem e redirecionem as politicas publicas de maneira
inclusiva e justa. O que o futuro nos guarda depende de nossa capacida-
de de criar sujeitos (auto)criticos que ndo repitam violéncias historicas,
assim como ndo se submetam ou obedecam cegamente. A educacio en-
frenta uma mudanca profunda nas formas de relacdo com o saber, cada
vez mais capturado pela logica dos algoritmos, da instantaneidade e da
produtividade (pastiche), em detrimento da reflexdo coletiva e da ética.

A ética da (co)responsabilidade representa uma proposta transfor-
madora para as pesquisas em educacio, integrando preocupacdes éticas,
ambientais e sociais no compromisso com o bem comum. Ao promover
uma perspectiva nio antropocéntrica, essas praticas investigativas desa-
fiam os pesquisadores a repensarem seu papel no fortalecimento da de-
mocracia e na formacio de novos cientistas. A ética da (co)responsabili-
dade nio ¢é apenas um conceito filosofico, mas um chamado a acdo para
todos os envolvidos na producdo de conhecimento. Em um mundo cada
vez mais marcado por incertezas e desafios globais, cabe a nés, como pes-
quisadores e educadores, garantir que nossas praticas contribuam para
um futuro mais justo e sustentavel. A pergunta que fica ¢: Como pode-
mos, hoje, agir de forma a honrar esse compromisso com as geracoes que
ainda estdo por vir!

Além disso, a ética da (co)responsabilidade exige que consideremos
nio apenas os impactos imediatos de nossas acoes, mas também suas
consequéncias em longo prazo. Portanto, é essencial que as pesquisas em
educacio adotem uma abordagem preventiva, visando minimizar danos
futuros. Diante da ascensiao da IA, a ética da (co)responsabilidade nio
¢ apenas uma exigéncia moral, mas um imperativo para a sustentabili-
dade da vida em todas as suas formas. E a capacidade de compreender
o passado em sua relacio com o presente e o futuro, reconhecendo a
historicidade das acdes humanas e educacionais, das estruturas sociais e
das experiéncias culturais em um processo permanente de rememoracio,
reinterpretacio e reconstrucio dos sentidos. Sdo esses movimentos de
busca, revisio e renovacio do compromisso com a vida e a dignidade
que justificam, nas comunidades cientificas, a necessidade de explorar,
insistir e vigiar a multiplicidade de leituras e teorias da realidade que
perfazem as pesquisas.
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A INDISSOCIABILIDADE ENTRE ENSINO,
PESQUISA E EXTENSAO: PRODUCAO,
SOCIALIZACAO E APROPRIACAO DO
CONHECIMENTO CIENTIFICO

Constituicio Federal de 1988 destaca, de forma asserti-
va, o direito constitucional a educacio para todo cidadao
rasileiro. No que tange especificamente a extensio, o art.
207 defende, a0 mesmo tempo, a autonomia universitaria e a obedién-
cia ao principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio
(Brasil, 1988). A extensdo universitaria requer o didlogo cientifico com
a realidade social como um todo e com o contexto especifico em que a
universidade esta inserida. Com isso, partimos da concepcio de que a ex-
tensdo universitaria, como “[...] indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo, é um processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico
e politico que promove a interacdo transformadora entre Universidade
e outros setores da sociedade”, conforme o Forum de Proé-Reitores de
Extensdo das Instituicdes Publicas de Educacio Superior Brasileiras -
FORPROEX (2012, p. 42).

A universidade nio deve apenas levar um conhecimento pronto
para a sociedade, mas abrirse ao didlogo, buscando, mediante comunica-
cio, conhecer as demandas da sociedade. “Conhecer é tarefa de sujeitos,
niao de objetos. E é como sujeito, e somente enquanto sujeito, que o
homem pode realmente conhecer. [...] aquele que ¢ capaz de aplicar o
aprendido-apreendido a situacdes existenciais concretas” (Freire, 2020,
p. 18). Ao mesmo tempo que a universidade é uma instituicao social, ela,
por meio da inseparabilidade entre ensino, pesquisa e extensio, entra
em didlogo com a sociedade como um todo, exercendo influéncia sobre
a realidade concreta existencial da comunidade em que estd inserida, mas
também sendo influenciada pelas transformacoes da realidade em que
esta fixada a comunidade universitaria (Pérez de Maza, 2018).

No entendimento de Freire (2020), a extensdo universitaria deveria
privilegiar a abertura para o didlogo, em vez de restringir-se a transmissio
e mera transferéncia do saber; afinal, a extensio é abertura para o dia-
logo, para a coparticipacdo. As atividades de extensdo universitdria nao
podem ser entendidas como cursos de curta duracio das universidades
(Silva, 2020), pois elas possuem uma dimensio epistemoldgica abrangen-
te que, em ultima instincia, envolve a propria concepcio de universidade



em um contexto de espaco e tempo em que estd inserida. Pensar na mis-
sao da universidade ¢ compreender que, por meio de ensino, pesquisa e
extensao, ela tem de fomentar o conhecimento transformador das condi-
coes sociais vigentes em uma determinada sociedade.

Nessa perspectiva, o conceito de extensio é amplo e resulta de toda
uma construcio historica, até que, atualmente, tivéssemos a formulacio
da conceituacio de extensido relacionada a obrigatoriedade da extensiao
nos curriculos dos cursos de graduacdo. O desafio é que a extensdo nio
se limite a praticas meramente formais para cumprir a carga horaria obri-
gatdria extensionista, mas que seja um elo de didlogo, participacio, in-
sercio e intervencio ativa da comunidade académica universitaria com a
sociedade. Para isso, hd a necessidade de criacio de espacos de debates,
deliberacdes e encaminhamentos, como o FORPROEX. Esse forum, cria-
do em 1997, tem, como uma de suas finalidades, fomentar debates sobre
a extensio e buscar “[...] uma relacdo transformadora entre universidade
e sociedade” (Gadotti, 2017, p. 3) e, com isso, dar um sentido dialdgico
com a sociedade as atividades universitarias da pesquisa e do ensino, por
meio da extensdo (Costa, 2018).

O Plano Nacional de Educacio (PNE) 2014-2024, aprovado pela
Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, fala em acdes, atividades de ex-
tensdo, e explicita, na estratégia 12.7, “[...] assegurar, no minimo, 10%
(dez por cento) do total de créditos curriculares exigidos para a graduaciao
em programas e projetos de extensio universitaria, orientando sua acio,
prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social” (Brasil, 2014,
p. 6). O Conselho Nacional de Educacio (CNE), por meio da Resolucio
n° 7, de 18 de dezembro de 2018, publicou diretrizes sobre como deve-
ria ser realizada essa insercdo curricular, determinando que, a partir de
2024, todas as Instituicoes de Ensino Superior (IES), sejam publicas ou
privadas, deverdo destinar 10% da carga horaria curricular a atividades
de extensio (Brasil, 2018).

O grande desafio é que a inclusio da extensio no curriculo nio se
limite a0 cumprimento burocratico de horas em atividades de extensio
por meio de programas, projetos, cursos, oficinas, eventos, prestacio de
servico, mas represente uma sincera conscientizacio sobre o dialogo da
universidade com a sociedade em que estd inserida. Do ponto de vista
ético, Sanchez Vazquez (2008) afirma que a ética se refere a moralidade
humana e ndo a prescricio como a moralidade religiosa. Nesse sentido,
ndo h4 regras fixas do ponto de vista ético para pensar a extensio, mas,



sim, valores e direcionamentos no desenvolvimento histdrico e social.
Um valor essencial, nesse contexto, ¢ que a extensio seja tao valorizada
quanto o ensino e a pesquisa, estabelecendo-se um verdadeiro dialogo
entre essas dimensdes. Dai a concepcio de ética relacionada a dados con-
cretos e sua funcio fundamental “[...] de explicar, esclarecer ou investigar
uma determinada realidade, elaborando os conceitos correspondentes”

(Sanchez Vazquez, 2008, p. 20).

CONCEPCOES, PRINCIPIOS, DIRETRIZES DA
EXTENSAO UNIVERSITARIA: RELACOES
DIALOGICAS, EXERCICIO DEMOCRATICO

E FORMACAO CIDADA

A partir da Resolucio n° 7/2018, do CNE, que estabeleceu as
concepcdes, os principios e as diretrizes para a Extensio na Educacio
Superior Brasileira, os Conselhos Estaduais de Educacio elaboraram
suas deliberacoes, dispondo sobre normas para a insercio da extensio
nos curriculos dos cursos de graduacio. Tal Resolucio levou as IES, em
seus espacos proprios de discussdo e deliberacido, a elaboracio de reso-
lucdes, regulamentando institucionalmente as atividades curriculares de
extensio, tendo como diretrizes, principios e praticas fundamentais “[...]
a interacdo dialdgica da comunidade académica com a sociedade [...], a
formacio cidada dos estudantes [...]” (Brasil, 2018, p. 2).

Tais fundamentos e principios indicam que as acdes de extensdo
tém como protagonistas a sociedade e a comunidade universitaria, na
sua autonomia, possibilitando o desenvolvimento de acdes democraticas
e participativas (Sousa, 2010). A extensio universitaria deve promover
uma educacido em nivel superior que forme profissionais como cidadaos
criticos, com responsabilidade ética, participacio politica, sensibilidade
social, relacio intercultural e criatividade estética, em todas as areas “[...]
na producio e na construcio de conhecimentos, atualizados e coerentes,
voltados para o desenvolvimento social, equitativo, sustentavel, com a
realidade brasileira” (Brasil, 2018, p. 2).

As acdes de extensdo acontecem no tempo histérico concreto do
desenvolvimento social. Em tempos de Inteligéncia Artificial (IA), sem
desmerecé-la, ¢ necessario enfatizar que sdo seres humanos que pensam,
que criam, que agem seguindo principios e fins almejados. Com isso, as



acoes de extensdo tém a sua dimensao técnica, assim como sio pensadas
e executadas em um modelo de sociedade com seu desenvolvimento tec-
nologico, porém essa dimensio deve ser subsumida pela dimensio ética,
estética e politica. As acoes de extensdo, no modo de producio capitalista
e liberal, ndo sio de ajustamento, de adaptacio aos seus interesses, mas
sim uma mediacio na formacio humana de uma racionalidade ética so-
bre o mundo. Dai “[...] a promocio da reflexdo ética quanto a dimensio
social do ensino e da pesquisa; o apoio em principios éticos que expres-
sem o compromisso social de cada estabelecimento superior de educacao
[...]” (Brasil, 2018, p. 2).

Esses principios sdo explicitados pelo FORPROEX, que apresenta
os cinco “is” que norteiam as praticas de extensdo, a saber: interacio dia-
logica; interdisciplinaridade e interprofissionalidade; indissociabilidade
ensino-pesquisa-extensio; impacto na formacio do estudante; e impacto
e transformacio social (FORPROEX, 2012). A interacdo dialdgica, anta-
gdnica a “educacio bancaria”, conforme Paulo Freire (2020), é o princi-
pio fundamental no encontro da universidade com a sociedade, como
atitude consciente, ativa diante de toda teoria e pratica antiética.

A extensdo requer relacdes interdisciplinares e interprofissionais,
0 que representa a propria esséncia da universidade. O isolamento em
compartimentos estanques resulta em conhecimentos fragmentados.
Para que o universitario possa viver em comunidade e atuar na socieda-
de, ¢ indispensavel que esteja aberto a diversidade de anseios do meio
em que se insere ou ird se inserir. Isso requer um saber amplo, aberto
as transformacdes e mudancas, e o dominio de um conjunto de saberes
cientificos, essenciais para o desenvolvimento de pesquisas, na sua di-
mensio interdisciplinar. Nesse contexto, a universidade tem a missio de
promover o bem-estar social, a justica, a democracia (Oliveira; Chassot,
2019) e, para cumprir essa funcio, é necessario construir pontes entre os
diversos saberes, no cumprimento da dimensao social do ensino e da pes-
quisa como “[...] compromisso social das instituicoes de ensino superior
com todas as areas [...]” (Brasil, 2018, p. 2).

Para que a indissociabilidade ensino-pesquisa-extensio se consoli-
de, ¢ essencial que as universidades, por meio de um processo democra-
tico de debate, repensem o orcamento destinado a essas areas. Estdo os
recursos sendo distribuidos adequadamente? Seja como for, a partir da
determinacio de uma carga horaria de 10% para a extensio, ¢ fundamen-
tal que essa carga horédria ndo seja apenas formal, mas efetivamente re-



percuta na pratica social da comunidade universitaria e sua “[...] atuacao
na producio e na construcio de conhecimentos, atualizados e coerentes,
voltados para o desenvolvimento social, equitativo, sustentavel, com a
realidade brasileira” (Brasil, 2018, p. 2).

Eidt e Algaro (2021) destacam que essas praticas sociais devem fo-
mentar uma consciéncia universitaria de responsabilidade social. Assim
sendo, a universidade nao pode se tornar uma ilha isolada da sociedade.
Pelo contririo, deve pautarse pelo didlogo constante com o meio social
em que esta inserida, comunicando e compartilhando conhecimentos
que contribuam para transformar a realidade social e promover a digni-
dade humana, base fundamental de sua emancipacio politica e huma-
na, “[...] na contribuicio ao enfrentamento das questdes da sociedade
brasileira, inclusive por meio do desenvolvimento econdmico, social e
cultural [...]” (Brasil, 2018, p. 2).

Nogueira (2005) destaca o impacto das politicas de extensio uni-
versitaria brasileira na formacio humana e profissional dos estudantes.
Essas politicas se consolidaram por meio de lutas, buscando uma forma-
cao mais humanizada dos futuros profissionais. Paradoxalmente, a mer-
cantilizacio da educacio tem intensificado um discurso sobre o suposto
momento impar de desenvolvimento tecnoldgico que, embora verdadei-
ro, niao pode obscurecer o cultivo da cidadania, da democracia e do plu-
ralismo de ideias, fundamentais para “[...] a contribuicio na formacio
integral do estudante, estimulando sua formacio como cidadio critico
e responsdvel [...]” (Brasil, 2018, p. 2). Dai a necessidade de superar a
concepcio de que as atividades extensionistas sejam vistas como um com-
plemento nos cursos de formacio de professores (Zanon; Cartaxo, 2022).

A dimensio social e ética da extensdo universitdria ¢ a busca de
superacio do assistencialismo, assim como do distanciamento da univer-
sidade em relacdo a sociedade, com seus sujeitos e demandas historicas.
Com isso, a universidade precisa que suas atividades de ensino e de pes-
quisa tenham uma relacio no processo de compreensio, intervencio e
transformacio da realidade, pelas acdes de extensdo, como produtos da
sensibilidade de ouvir as demandas sociais, transformadas em saberes
elaborados pelo ensino e pela pesquisa, socializados com responsabilida-
de social, cientifica e ética. Assim, agir social e eticamente na extensio
universitdria significa saber ouvir as demandas sociais, saber produzir e
socializar novas sinteses no plano do conhecimento e da realidade, nas
suas contradicoes historicas, tendo como fim ultimo a emancipacio so-



cial e humana. A ética, assim, tem a dimensiao fundamental de apontar
caminhos pelos quais os seres humanos devem pautar seu comportamen-
to, “[...] de indicar o melhor comportamento do ponto de vista moral”

(Sanchez Vazquez, 2008, p. 20).
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CAPITULO 11



pesquisa nos/dos/com os cotidianos, h4 cerca de 25 anos,

tornou-se uma alternativa metodologica a pesquisadoras/

s que buscavam, a época, desenvolver pesquisas nas e com

as escolas, buscando valorizar os conhecimentos ali presentes, para além

daquilo que as pesquisas até entio hegemodnicas faziam, pesquisando so-

bre o que se passava a partir somente de dados formais e principios pro-
ximos aos do positivismo.

Evidentemente, ao propor essa subversio légica, o campo trouxe
também outra compreensio da relacio com o campo pesquisado e, por-
tanto, a necessidade de compreensao da ética necessaria, focada nao ape-
nas em normas metodoldgicas ou na relacio com o objeto de pesquisa,
mas impds uma nova relacio, desta vez entre sujeitos.

Inicialmente com Henri Lefebvre (2006) e, depois, com o acesso
as obras de Justa Ezpeleta e Elsie Rockwell (1987), Michel de Certeau
(1994), Michel Maffesoli (2010) e, posteriormente, Jos¢ Machado Pais
(2003, 2007), o campo foi se definindo a partir da compreensio da vida
cotidiana como espaco de criacio, com uma logica de funcionamento
que precisaria ser conhecida, caso a pretensio de uma pesquisa fosse a
de compreender as escolas. A critica nio bastava, era preciso entender o
que se passava!

Essa concepcao de cotidiano, no caso dessas pesquisas, o escolar,
de maneira contraria 4 compreensio mais difundida ainda hoje, aponta
a possibilidade e a necessidade de perceber as redes de sujeitos e de co-
nhecimentos que, em cada espacotempo singular, operam com diferentes
nocdes, conhecimentos e movimentos que, no dia a dia, criam e modifi-
cam as realidades, como Pais (2003) aponta quando aparentemente nada
se passa.

Os praticantes (Certeau, 1994) precisavam, portanto, ser percebi-
dos também como sujeitos, subvertendo a ideia classica de que, em uma
pesquisa, ha o sujeito pesquisador e o objeto pesquisado. A proposta era,
desde o inicio, efetivar uma abertura para os cotidianos, buscando com-
preender que a coexisténcia de acoes, sentidos, formulacoes e producdes
epistemologicas, entendidas as vezes como coisas triviais, sio concreta-
mente repletas de sentidos e acoes criadoras.

Ao reconhecermos nos cotidianos redes nas quais diferentes sabe-
res, sentidos, culturas, poderes e valores interagem permanentemente, fo-
mos instados a afirmar, com Santos (2019), o compromisso de respeitar a
pluralidade epistemoldgica que habita o mundo (e, portanto, as escolas),



os contextos de investigacio e o debate sobre as ciéncias. Isso exigia res-
peito mutuo entre nds e todos os sujeitos que compdem 0s espacostempos
escolares, que precisam e merecem ser compreendidos para além da mera
atuacdo de objeto ou, ainda, como dado empirico.

Sdo sujeitos com quem pesquisamos - € Nao para quem pesqui-
samos, nem sobre quem pesquisamos - e, como tais, devem ser aborda-
dos com delicadeza e reconhecimento. Esse principio foi formulado por
Ferraco, em 2003, em um texto que se tornou cldssico, no qual o autor
afirmou a necessidade de pedir licenca para entrar nas escolas e pesqui-
sar com elas. Desse modo, as pesquisas com os cotidianos nio ocorrem
entre um sujeito pesquisador e um objeto pesquisado. E, com isso, traz
outra compreensio da ética na relacdo pesquisadora/pesquisador-campo
pesquisado, que deve se pautar no respeito e no reconhecimento mutuos,
inclusive quando estamos de posse do que acreditamos serem os resulta-
dos da pesquisa.

[sso significa pensar nossa responsabilidade social e ética nas rela-
coes entre esses diferentes sujeitos, o que requer levar em consideracio
que os praticantes dos cotidianos possuem suas praticas, politicas, rela-
coes éticas e estéticas de configuracio social, que precisam ser conside-
radas em todo o processo de pesquisa, do pedido de licenca inicial a
divulgacio dos resultados, em uma perspectiva de compreensio dessa
interacdo como uma parceria, e ndo como acio hierarquica.

Do ponto de vista da questio estética, cabe ressaltarmos que o ter-
mo designa tudo que é da ordem dos sentidos - incluindo os sentimen-
tos. Portanto, pesquisar os cotidianos ¢ buscar dialogar com os sentidos
(em todos os sentidos do termo) e sentimentos daquelas/es que neles atu-
am. Exige respeito e compreensio, mais do que posicionamento julgador.
Dai a necessidade do “mergulho com todos os sentidos” nas realidades
pesquisadas - primeiro movimento das pesquisas com os cotidianos, se-
gundo Alves (2008) - o que nos coloca enredados a ela, fazendo, portan-
to, necessariamente, observacio participante, ja que, ao mergulharmos,
nos tornamos parte do campo investigado, sem distanciamento que pos-
sa nos proteger de participar da vida cotidiana do espacotempo pesquisa-
do. E, como em toda pesquisa participante, o outro importa e tem de ser
concebido e percebido como sujeito também participante, sem o que nio
h4 ética aceitavel possivel.

Sempre indissociaveis - tanto os movimentos das pesquisas com o0s
cotidianos quanto as suas diferentes dimensdes -, quando nos referimos



a questio da responsabilidade social, estamos assumindo nio apenas a
responsabilidade na qualidade de pesquisadoras/es, mas também como
cidadds/aos que pesquisam as escolas em busca de valorizacio daquilo
que nelas acontece, das realidades - por vezes durissimas - vivenciadas
pelas comunidades escolares e daquilo que é possivel realizar diante dos
desafios por elas colocados.

Nilda Alves e Regina Leite Garcia hd muito nos mostraram que
buscarmos no/do cotidiano escolar percebersentir as préticas cotidianas
de professoras, alunas e todos os sujeitos praticantes desses cotidianos
que, nas relacoes dentrofora (Alves, 2019) das escolas, percebem e pro-
duzem sentidos com os quais buscamos dialogar, (re)significando-os as
vezes, mas sempre juntos e misturados (Ferraco, 2023). A necessidade de
criacdo dessa metodologia, que nos trouxe até esse momento, ja era, em
si, o reconhecimento da necessidade de redesenho da ética das pesquisas
sobre os cotidianos, sempre dispostas a criticar os fazeressaberes escolares.
Tratava-se, desde o inicio, de buscar legitimar a defesa da escola publica,
dos conhecimentos tecidos e vividos cotidianamente, em sua pluralida-
de, para além da aparente rotina repetitiva desses cotidianos, incluindo
os escolares (Oliveira; Reis, 2024).

Eis a profunda dimensio ético-politica que envolve aquilo que en-
tendemos como a responsabilidade social das/os pesquisadoras/es nos/
dos/com os cotidianos. Eis a ética da busca de equalizacio, de luta con-
tra as desigualdades legitimadas pela compreensio ainda hegemonica de
pesquisa, que a percebe como fundada em uma relacio sujeito-objeto,
na qual os primeiros investigam os segundos, analisam o que puderam
compreender e divulgam suas préprias compreensdes como verdade, sem
oferecer ao seu objeto o direito de saber o que se produziu depois das
“observacoes” feitas pelas/os pesquisadoras/es.

Alves (2008), quando formula as nocoes que embasam esta forma
de se pesquisar, assinala a importancia do sentimento do mundo - e nio
s6 da visio - para compreender a complexidade dos cotidianos e poder
com ele dialogar. A necessidade de mergulharmos nesses cotidianos, para
buscar aquilo que os movimenta e impulsiona, se baseia na compreensio
de que s6 observandoparticipando nos é possivel percebersentir a singularida-
de de cada espacotempo, fundamental para a compreensio do que ali se
passa: as trivialidades, os conhecimentos, os valores, os cheiros, os sons
e as tantas outras caracteristicas que fazem de cada cotidiano o que ele &,
diferente de todos os demais.



Como premissa na busca por caminhos possiveis para desenvolver
pesquisa em educacdo nessa proposta, contrariamente a formacio até
entdo aprendida e desenvolvida, o sentimento, enquanto algo que nos
oportuniza perceber e compreender outras maneiras de fazerpensarsentir a
vida em geral e os cotidianos escolares em particular - incluindo, nesse
sentido, o cotidiano da pesquisa - traz consigo a duvida, a necessidade
de suspeita daquilo que estd na superficie, o engajamento na relacio com
o outro e a abertura para descobertas imprevistas, que nos acompanham
pelos espacostempos nos quais nos propomos a viver e a pesquisar.

Alves (2008, 2019) nos apresenta, assim, a necessidade do mergulho
na “realidade” vividapesquisada, como primeiro movimento necessario as
pesquisas com os cotidianos. Isso porque entende que o distanciamento
proposto para a relacdo sujeito-objeto nio cabe em uma pesquisa entre
parceiros, entre sujeitos. Na continuidade dessa reflexio - em perma-
nente atualizacio -, a autora traz outras no¢des importantes para a com-
preensdo e a efetivacio desses movimentos, tais como a compreensio
das teorias como limites e a consequente necessidade de operar com as
imprevisibilidades, tanto empiricamente quanto no uso e na apropriacao
de novas nocdes e conceitos. A literaturizacio da ciéncia e a importincia
de fazer circular os conhecimentos criados sio dois outros movimentos
importantes. Junto a este ultimo, neste verbete, considerar a nocio de
ecce feminae é o principal, ja que é nela que se encontra a nocdo de que o
que mais importa nesse tipo de pesquisa sdo as pessoas - maioria ampla
de mulheres, dai o feminae.

A virada epistemologica se evidencia nesses movimentos e exige
uma “virada ética”, que é também politica, na qual se substitui a ideiaper-
cepedo das/os professoras/es como objeto pela de sujeito, colaboradoras/
es e copesquisadoras/es, assumindo a necessidade de juntas/os lidarmos
com as nossas convergéncias, divergéncias e tensdes na compreensio dos
cotidianos pesquisados e naquilo que vamos fazer circular sobre eles. Nio
¢ aceitdvel, a partir dessa compreensio, que a ética na pesquisa prescin-
da de sua responsabilidade com os sujeitos que nos recebem em seus
espacos de trabalho, que nos auxiliam, dialogam conosco e nos confiam
suas realidades e como se percebem nelas. Torna-se um relevante dever
ético o retorno ao campo, o didlogo entre aquilo que vamos publicizar
e os sentimentos e as compreensoes daquelas/es com cujas informacoes
cotidianas - complexas, plurais e fortemente desprovidas de escudos pro-
tetores - trabalhamos.



Assim, a partir do objetivo deste verbete, de trazer a tona a confia-
bilidade, a confidencialidade e a reciprocidade que devem se estabelecer
no debate dos resultados dessas pesquisas, na garantia de uma reflexio
conjunta e dialdgica, entendemos que nio ¢ eticamente sauddvel isentar
pesquisadoras/es do retorno ao campo antes da divulgacio dos resulta-
dos ou de tratar suas/seus “informantes” e parceiras/os no campo como
“objetos” sem direitos, dos quais se pode falar sem lhes acordar “direito
de resposta”. Dessa maneira, levaremos em consideracio que, antes de
uma mera constatacdo sobre o que sdo as comunidades escolares e suas
relacdes cotidianas como fonte e dado de uma pesquisa, esses espacos-
tempos precisam e merecem ser percebidos transcendendo a mera obser-
vancia de normas metodoldgicas ou mesmo de uma ética formal, que se
permite criar relacoes entre sujeitos como se a uns pudesse ser concedido
esse status, cabendo aos sujeitos do campo observado um papel objetifi-
cado e, portanto, sem direito ao devido retorno em relacio ao uso das
informacoes fornecidas.

Cabe, portanto, pensar em uma ética da reciprocidade, da coope-
racdo e do respeito mutuo, na qual sujeitos pesquisados e sujeitos pes-
quisadores tenham direitos de sujeitos e nio sejam percebidos ou usados
como objetos, silenciosos e silenciados, analisados em perspectiva de jul-
gamento, relatados, descritos, apresentados pelos sujeitos pesquisadores
como bons ou ruins, detentores de saberes validos ou nio, se tém valor
ou ndo. E uma perspectiva com resquicios de autoritarismo em relacdo
aos saberes docentes e a outros que circulam nas escolas, que precisa ser
condenada eticamente, por seu carater antidemocratico e reprodutor de
relacoes sociais de desigualdade.

Por fim, nossa ideia ¢ aprofundar o compromisso com a constru-
cio de um conhecimento prudente, ético e socialmente responsavel. Ao
valorizar as/os professoras/es como sujeitos da pesquisa, pesquisadoras/
es, a pesquisa atua como um instrumento de possivel transformacio da
realidade escolar e de promocio do desenvolvimento profissional docen-
te, a0 mesmo tempo em que, ao fazé-lo, democratiza as relacdes entre
os diferentes sujeitos de pesquisa e seus multiplos saberes - elemento
eticamente necessdrio em uma pesquisa realizada por, para e entre seres
humanos.
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CAPITULO 12



Portaria Normativa n° 7, de 22 de junho de 2009 (Brasil,
2009), ao instituir o Mestrado Profissional no Brasil como
odalidade de formacido pds-graduada stricto sensu, seguida
pela Portaria n° 60, de 20 de marco de 2019 (Brasil, 2019), que instituiu
os Doutorados Profissionais, estabelece que tais propostas formativas de-
vem possibilitar tanto o preparo de pessoal para a pratica profissional
avancada e transformadora de procedimentos e processos aplicados quan-
to a formacdo de profissionais qualificados pela apropriacio e aplicacio
do conhecimento embasado no rigor metodolégico e nos fundamentos
cientificos. Tem-se, portanto, uma configuracio de estudos que vincula
a perspectiva académica a uma indissoluvel aproximacio com o campo
de atuacdo dos/as pesquisadores/as. A escola, sob essa perspectiva, ¢ um
espaco de pesquisa estratégico. Pela dptica do stricto sensu profissional,
o/a pesquisador/a esta em diferentes espacos educativos, formais e nio
formais, tornando-se o/a professor/a-pesquisador/a ou o/a gestor/a-pes-
quisador/a.

Nesse redimensionamento, a pesquisa-intervencio, no ambito
da formacdo dos/as gestores/as educacionais, conforme Damiani et al.
(2013, p. 57), avanca em “[...] investigacdes que envolvem o planejamento
e a implementacio de interferéncias (mudancas, inovacoes) - destinadas
a produzir avancos, melhorias”. Além disso, “[...] acontecem sobre e com
pessoas, fora do ambiente protegido de um laboratério” (Damiani et al.,
2013, p. 58).

A nocio de pesquisa-intervencio surge, pois, da necessidade meto-
dolodgica de superar a falsa dicotomia entre as pesquisas basica e aplicada e
de avancar na construcio de propostas interventivas consagradas a partir
do percurso da pesquisa, o que traz consigo novos desafios e implicacoes
éticas. Outro elemento que reforca esses desafios se encontra na prerro-
gativa de que tais propostas se configurem como producdes técnicas ou
tecnoldgicas, de acordo com tipologias estabelecidas pela Coordenaciao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes (2019). Além
disso, busca-se que tais produtos sejam capazes de fazer com que o Brasil
obtenha uma posicio autoral também nesse campo, “[...] caminhando in-
clusive para concretizar sua criatividade na forma mais contundente que
é, hoje, a geracdo de patentes, ainda longinqua das dreas humanisticas,
e mais ainda da area educacional” (Bianchetti; Machado, 2012, p. 39).

No que tange ao uso do termo “intervencio”, cabe ressaltar e carac-
terizar com maior precisdo o seu significado. Conforme Costa e Ghisleni



(2021, p. 4), a expressdo tanto “[...] enfatiza estudos diretamente voltados
para a vida profissional [...] na maioria das vezes [sendo] desenvolvida
diretamente no seu local de trabalho” quanto salienta a importancia de
“[...] uma reflexdo interventiva, enfatizando a importincia necessdria da
clareza epistemoldgica” vinculada a atividade da pesquisa.

O stricto sensu profissional abarca diversos tipos de pesquisa de na-
tureza aplicada, predominantemente voltada a resolucio de problemas
concretos. Nesse Ambito, a meta ¢ gerar um produto que nio sé contri-
bua para o contexto especifico da pesquisa, mas também tenha relevan-
cia para a area de conhecimento na qual se insere. Sio exemplos desses
produtos, conforme Ghisleni e Costa (2024, p. 6), cursos de “[...] forma-
cao profissional, produtos de editoracio, materiais didaticos, softwares e
aplicativos, organizacio de eventos, relatorios técnico-conclusivos, manu-
ais e protocolos, traducoes, acervos, bases de dados técnico-cientificas e
produtos de comunicacio”.

De acordo com a Capes (Brasil, 2016a), para que um produto téc-
nico ou tecnoldgico seja considerado valido, é fundamental que esteja
alinhado aos projetos de pesquisa do programa de pos-graduacio ou as
suas linhas de pesquisa e atuacdo. Nos programas académicos, os produ-
tos técnicos desempenham um papel complementar, enquanto, nos pro-
fissionais, se atribui importincia equivalente a produciao bibliografica,
como artigos cientificos e livros (Brasil, 2016a).

As diretrizes do stricto sensu profissional implicam o redimensio-
namento da conducdo das pesquisas desenvolvidas nos programas de
Mestrado e Doutorado Profissionais. Para compreender tais mudancas,
¢ imprescindivel trazer para a discussio as dimensdes éticas e metodolo-
gicas da pesquisa, relacionando-as nio s6 aos desafios e as possibilidades
de uma formacio profissional, mas também a relevincia e viabilidade das
intervencdes propostas, compreendendo, como reforcam André e Prin-
cepe (2017), que a pesquisa desempenha um papel central na formaciao
profissional em Educacio, pois permite analisar a realidade em que estio
inseridos, identificar areas criticas e buscar solucdes com base em dados
e referenciais tedrico-metodologicos. Essa abordagem favorece a reflexio
critica, promovendo o desenvolvimento de atuacdes mais analiticas e
criativas.

E em decorréncia das implicacdes de um percurso de pesquisa cons-
truido eminentemente em um espaco de atuacio profissional, encharca-
do de relacoes profissionais e hierarquicas previamente estabelecidas e



atravessado por um conjunto intenso e dindmico de atribuicoes, que a
discussiao sobre a dimensio ética da pesquisa em stricto sensu profissional
assume especial relevancia.

ETICA E PESQUISA-INTERVENCAO
NO AMBITO DO STRICTO SENSU PROFISSIONAL

A discussdo sobre ética em pesquisa vem acompanhando os espa-
cos académicos desde a Resolucio n° 196, de 10 de outubro de 1996
(Brasil, 1996), do Conselho Nacional de Saude (CNS), 6rgiao de contro-
le social vinculado ao Ministério da Saude, com a criacio da Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa (Conep), que, desde entdo, tem a funcio
de implementar as normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas
envolvendo seres humanos no pais, aprovadas pelo CNS e que devem
ser seguidas pelos Comités de Etica em Pesquisa (CEPs). Esté-se ha quase
30 anos conhecendo e aprimorando os processos de elaboracio e apre-
ciacdo de protocolos de pesquisa, hoje abarcados pela Plataforma Brasil,
conforme a Resolucio n° 466, de 12 de dezembro de 2012 (Brasil, 2013).
A Conep esta diretamente ligada ao CNS, assim determinado pela Lei
n° 14.874, de 28 de maio de 2024, que também estabelece regras e boas
praticas para pesquisas com seres humanos (Brasil, 2024).

Como destacado no documento Diretrizes para a ética na pesquisa
e a integridade cientifica, publicado, em 2024, pelo Centro de Gestio e
Estudos Estratégicos (CGEE) e pelo Férum de Ciéncias Humanas, So-
ciais, Sociais Aplicadas, Linguistica, Letras e Artes (FCHSSALLA), sob
a coordenacido de Frederico Garcia Fernandes, mesmo com os avancos
obtidos com a Resolucio n° 510, de 7 de abril de 2016 (Brasil, 2016b),
o Sistema CEP/Conep mostra-se inadequado quanto a avaliacio ética
das pesquisas nessas areas, “[...] que nio considera as especificidades dos
diversos campos do conhecimento nem seus desafios cientificos [...]”
(Forum, 2024, p. 9). Esse documento, além de apresentar fundamentos
ético-cientificos, principios orientadores para as pesquisas em Ciéncias
Humanas, Sociais, Sociais Aplicadas, Linguistica, Letras e Artes, aborda
os direitos dos participantes de pesquisa, assim como compromissos dos/
as pesquisadores/as.

Assim como apontam Vidal e Silva (2019, p. 70), da mesma forma
que nos cursos académicos, para os programas de Mestrado e Doutorado



Profissionais, ¢ essencial que “[...] os procedimentos de producio e reco-
lha das informacdes e as metodologias de analise sejam sempre pautados
pelos principios de transparéncia da pesquisa, direito a privacidade dos
sujeitos envolvidos, prevencio de danos e respeito a dignidade humana”.

IMPLICACOES ETICAS, PROFISSIONAIS
E DA PESQUISA-INTERVENCAO NA EDUCACAO

Frente ao que foi indicado quanto ao escopo dos cursos de pds-gra-
duacio profissionais, assim como no contexto das pesquisas em Educacio
de modo mais amplo, impde-se a necessidade de cuidados especificos em
cada etapa da pesquisa, entre os quais se destacam: a) respeito a autono-
mia dos/as participantes, a partir de informacdes claras sobre os objeti-
vos, métodos e possiveis impactos da pesquisa, garantindo que ninguém
se sinta pressionado a participar devido a posicio hierarquica em que se
encontra no espaco da pesquisa, oportunizando de fato o consentimento/
assentimento livre e esclarecido; b) confidencialidade e anonimato, pois,
em ambientes escolares, proteger a identidade dos participantes (gestores,
colegas ou subordinados) ¢ fundamental para evitar constrangimentos, re-
presdlias ou qualquer impacto negativo em suas relacdes profissionais e
pessoais; ¢) garantias possiveis de neutralidade e imparcialidade, uma vez
que o/a pesquisador/a deve evitar que sua posicido ou vinculos hierarqui-
cos influenciem os resultados da pesquisa (isso é especialmente relevante
em contextos em que ha proximidade entre pesquisador/a e participantes,
entendendo que tais garantias sio sempre muito ténues, sujeitas as subje-
tividades das relacoes existentes); d) responsabilidade no uso dos dados,
pois, em pesquisas que utilizam informacdes do proprio local de trabalho,
¢ necessario assegurar que os dados nio sejam utilizados de forma que
comprometam a imagem da instituicio ou prejudiquem os/as envolvidos/
as, preservando a identidade em promocio da integridade cientifica. Esses
cuidados éticos sdo essenciais para garantir que a pesquisa contribua de
maneira legitima para o avanco do conhecimento, a0 mesmo tempo em
que preserva o bem-estar e os direitos dos/as envolvidos/as.

Nio se pode deixar de mencionar os movimentos de discussao e
de sistematizacdo das discussoes sobre ética em pesquisa na area, como a
organizacio e disponibilizacio dos volumes 1, 2 e 3, publicados pela As-
sociacdo Nacional de Pos-Graduacio e Pesquisa em Educacio (ANPEd),



respectivamente, em 2019, 2021 e 2023, com o titulo Etica e pesquisa em
educacdo: subsidios. A fim de verificar o espaco que a discussdo ética no
ambito dos Mestrados e Doutorados Profissionais tem recebido nessas
obras, foi realizada uma busca simples iniciada pelos dois termos. Nos
volumes 1 e 3, ndo houve uso desse termo. No volume 2, h4 sete men-
coes referentes a indicacdo dos cursos de Mestrado Profissional existen-
tes em uma instituicio de pesquisa, a partir dos registros de atividades
de seu Comité de Etica. Embora a palavra “profissional”, com algumas
variantes, tenha sido utilizada 25 vezes no volume 1, 39 vezes no volume
2 e 20 vezes no volume 3, na grande maioria dos casos foi adjetivo para
substantivos como “prética” (cinco ocorréncias nos volumes 1 e 2, e uma
no volume 3), “competéncia”, “responsabilidade”;, “ética”, “atividade”,
“sigilo”, “integridade”, “intervencdo”, entre outros.

Como ja indicado, André e Princepe (2017) vém problematizando
esse lugar da pesquisa nas formacdes profissionais em Educacio. A partir
disso, também se questiona, aqui, o lugar da discussdo e apreciacdo ética
das pesquisas nesse cenario. Nos volumes Etica e pesquisa em educacdo:
subsidios, ndo foi identificado capitulo que tratasse especificamente das
pesquisas nesse Ambito. Entretanto, ha uma discussio que remete a pes-
quisa sobre a propria pratica ou no ambiente de trabalho, assim definida
por Vidal e Silva (2019, p. 67): investigacio que tenha “[...] por objeto ou
que mobilize informacdes da pratica profissional realizada pelo proprio
sujeito investigador, ou ocorrida no interior de instituicio/empresa/
organizacio publica ou privada, governamental ou ndo governamental,
ligada ou nio ao setor da Educacio”.

Por meio dessa frente de pesquisa, ¢ possivel promover atitude re-
flexiva, fomentar o exercicio da autoavaliacio, aprimorar a prética pro-
fissional, estimulando “[...] a identificacdo e a solucio de problemas no
ambiente de trabalho [...]” (Vidal; Silva, 2019, p. 68). Em adicio a isso,
“[...] tanto a pratica profissional quanto o ambiente de trabalho podem se
configurar como objetos legitimos de investigacio, se observados certos
protocolos, reconhecidos no seio do campo académico que asseguram a
validacdo da pesquisa como de carater cientifico” (Vidal; Silva, 2019, p.
68). Assim como em qualquer ambiente de pesquisa, é preciso conhecer
e respeitar direitos, legislacio e regras que orientam o ambiente de traba-
lho em foco, como destacam Vidal e Silva (2019).

Para complementar a reflexdo, a partir do que foi verificado no
volume 1 da obra Etica e pesquisa em educacdo: subsidios, tem-se o capitulo



11, de Carvalho (2019, p. 105), que reflete sobre cuidados éticos do/a
pesquisador/a em relacio a dados que podem ser obtidos a partir de “[...]
entrevistas, questiondrios, historias de vida, observacoes participantes,
andlise de documentos e/ou arquivos de acesso restrito, imagens, com-
portamentos, exames médicos e psicoldgicos”. Mesmo que haja consenti-
mento livre e esclarecido, como garantir a confidencialidade e em relacao
a quais informacdes! Essa é uma preocupacido recorrente, que necessita
de concordancia entre pesquisadot/a, participante e responsaveis pelas
instituicdes de trabalho envolvidas. As garantias éticas de sigilo e con-
fidencialidade sdo preconizadas pelas normativas, resolucoes e demais
documentos que sustentam o sistema de ética em pesquisa no Brasil.
Parte-se do pressuposto de que identidade e local de pesquisa ndo sio
divulgados.

Na realidade de um Mestrado ou Doutorado Profissional, muitas
vezes participante e/ou instituicio de pesquisa desejam divulgacio, ou
esta pode se tornar importante no contexto da pesquisa. Nesse caso, o/a
pesquisador/a, no processo de consentimento livre e esclarecido, precisa
explicitar como sera tal divulgacio, tanto em termos de documentacio
para o CEP, quanto no detalhamento de aspectos éticos de seu projeto
e/ou producio bibliografica resultante. Como destaca Carvalho (2019,
p. 106), é preciso considerar “[...] os limites do compromisso de confi-
dencialidade, no caso de conflito de interesse entre a ética da pesquisa e
outras éticas e codigos de conduta previstos em Lei”. Complementando a
discussdo, Carvalho (2019, p. 109) chama atencio para as orientacoes da
British Educational Research Association - BERA (2018) em relacio ao/a/

as:

° duplo papel do pesquisador que atua e pesquisa na mesma
instituicdo, como professor ou gestor da educacio;

° privacidade e guarda dos dados;

° direito dos informantes de serem identificados se assim o
desejarem;

e  consideracoes sobre as condicdes e os graus de anonimato;

° nuances da questio da privacidade no uso de dados de co-

munidades online;

° legislacao inglesa sobre protecao de dados;



e  manutencio dos acordos e dos registros de confidencialida-
de e de anonimato ao longo do tempo;

° confidencialidade dos dados de financiadores e de contra-
tantes nos casos de pesquisadores que sio, a0 mesmo tempo,
consultores corporativos;

° devolucio dos dados para as comunidades pesquisadas e a
manutencio da confidencialidade.

Embora facam parte de documento voltado ao contexto britanico,
tais indicacdes sdo adequadas ao contexto brasileiro e as pesquisas abar-
cadas por um stricto sensu profissional. Ganham especial destaque, dessa
forma, conducdes éticas que garantam um percurso de pesquisa com da-
dos relevantes e fidedignos, capazes de gerar intervencoes significativas e
viaveis. Percebe-se, a partir desse equacionamento, que o desafio estabe-
lecido para a formacio profissional tangencia a dimensio mais tradicio-
nal da pesquisa académica, na medida em que a vincula a proposicoes
interventivas visibilizadas também por meio de producdes técnicas ou
tecnologicas.

Para garantir a qualidade desse processo, as diretrizes éticas da pes-
quisa desenvolvida precisam ser bem compreendidas e bem operadas.
Instigadas por essas ponderacdes, trazemos mais uma discussio muito
necessaria nesse campo: uma vez que se trata de producio gerada no es-
paco profissional, por meio de vivéncias compartilhadas e colaborativas,
como, do ponto de vista ético, considerar autoria e/ou responsabilidade
partilhada entre pesquisador/a, participantes e instituicio/des envolvi-
da/s! Como lidar com isso quando tais producdes envolverem a geracio
de patentes! Entende-se, aqui, que nio se trata apenas de manter ou nio
o anonimato, mas de avaliar e delimitar, durante todo o processo de pes-
quisa, o envolvimento e a visibilidade constituidos por meio da parceria
estabelecida. Ha muito mais a dizer sobre esse ponto. E preciso continuar
o dialogo para que, em outras oportunidades, se tenha mais percepcoes e
perspectivas do que vem se instaurando no campo da pesquisa-interven-
cio que se desenvolve no ambito dos Programas Profissionais, especial-
mente os vinculados a area da Educacio.
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CAPITULO 13



artimos de trés premissas - que sio também conviccoes: [1] o

conceito de responsabilidade ¢ um principio capaz de orien-

tar as acdes humanas em vista da preservacio e protecio da
natureza, em suas diversas formas; [2] essa é a maior urgéncia de nossos
tempos, ratificada pelas evidéncias da crise ambiental que afeta todas as
formas de vida no planeta Terra; [3] as pesquisas em educacio tém uma
contribuicdo central no enfrentamento dessa crise.

Comecemos lembrando que a palavra “responsabilidade” tem ori-
gem no latim respondere, que significa precisamente responder, prestar
contas ou assumir uma obrigacdo.! Entretanto, o que ¢é, precisamente,
“responder”? Na raiz etimolodgica, “re” ¢ um prefixo que indica repeticio,
volta ou mesmo reacio; enquanto “spondere” significa prometer, assumir
um compromisso ou dar uma garantia. Entdo, responder é cumprir uma
promessa ou um compromisso. Na tradicio filosofica (a comecar por Pla-
tio e Aristoteles), isso implica respeitar as normas sociais sob as quais
passamos a viver pelo fato de sermos humanos e pertencermos a uma
comunidade politica.

Ao utilizar a palavra alema “Verantwortung”, no titulo de sua obra
magna, o filésofo alemdo Hans Jonas recorre a mesma tradicio, nao sim-
plesmente para confirma-la, mas para complementa-la criticamente. Em
alemio, a palavra remete ao verbo “verantworten”, que significa precisa-
mente “responder por algo” ou “ser responsavel por algo”. O nucleo da
palavra é Antwort, que quer dizer “resposta”. Ora, para Jonas (2006), uma
tal responsabilidade ¢ de tipo ontologico, ou seja, esta enraizada no fato
de sermos seres vivos, de pertencermos a natureza, tendo dela herdado a
capacidade de nos responsabilizar.

EDUCAR PARA A
RESPONSABILIDADE

Para Jonas (2006), somos os tnicos capazes de responsabilidade e,
por isso, somos aqueles que devem fazé-lo - nesse caso, se podemos, entio
devemos. A passagem do poder ao dever, em Jonas (2006), nio sé liga a
ontologia a ética, como enraiza a segunda na primeira: sendo parte da
natureza, os seres humanos sio portadores de um poder (ou seja, um dever

"' Do verbo latino “respondere” surgiu “responsum”, que deu origem ao termo “responsabi-
lis” no latim tardio, significando “aquele que deve responder por algo”.



potencial; um poder em poténcia, por assim dizer) que, sendo desenvolvido,
concorre para o proprio desenvolvimento do ser humano enquanto tal.
Ora, o meio pelo qual os seres humanos podem desenvolver um tal po-
tencial/poder ¢ o dever: o poder de ser responsavel ja ¢, de alguma forma,
um dever em poténcia, o qual, sendo realizado, realiza plenamente um
ser humano.

Consequentemente, ao definir o ser humano como o ser capaz de
responsabilidade, Hans Jonas passa a tarefa educativa a funcio de desen-
volver tal potencial, ou seja, contribuir para que o ser humano assuma o
seu dever, dé a sua resposta, responsabilize-se. Ao contrario da tradicio,
contudo, que esta fechada no antropocentrismo, Jonas (2006), liga tal
responsabilidade a natureza como um todo, afirmando que a biosfera
esta sob responsabilidade humana. Se, antes, a nossa promessa dizia res-
peito ao fato de participarmos de uma polis, para Jonas (2006) tal promes-
sa esta implicada na nossa participacio no mundo natural, a um cosmos.

A urgéncia dessa resposta, no entanto, estd ligada ao crescimento
exacerbado de outro tipo de poder: em vez de desenvolver o poder da res-
ponsabilidade, o ser humano tem optado historicamente pelo incremen-
to do poder tecnolégico. Ao fazé-lo, a tecnologia se desvencilha e se opoe
a responsabilidade: niao por acaso, Jonas (2006, p. 237) fala da urgéncia
de um “poder sobre o poder”, ou seja, de que a responsabilidade seja
capaz de orientar o uso dos poderes tecnoldgicos, que acabaram por se
tornar um perigo e uma ameaca a vida humana e extra-humana. O poder
da responsabilidade (um poder ético) deve se sobrepor ao poder tecnolo-
gico, em certa medida, impondo-lhe “freios voluntdrios”, tal como Jonas
se expressa ja no prefacio de 1979 em O principio responsabilidade: ensaio de
uma ética para a civilizacdo tecnolégica: “O Prometeu definitivamente desa-
correntado, ao qual a ciéncia confere forcas inimaginaveis e a economia
o impulso infatigavel, clama por uma ética que, por meio de freios volun-
tarios, impeca o poder dos homens de se transformar em uma desgraca
para eles mesmos” (Jonas, 20006, p. 21).

Se, de um lado, temos um poder inédito de destruicio que recusa a
responsabilidade, de outro, temos a vulnerabilidade da natureza. Segun-
do Hans Jonas (2006, p. 39), vivemos hoje uma “[...] grande alteracio ao
quadro [natural] herdado”, devido a “[...] critica vulnerabilidade da natu-
reza provocada pela intervencio técnica do homem - uma vulnerabilida-
de que jamais fora pressentida antes de que ela se desse a conhecer pelos
danos ja produzidos” (Jonas, 2006, p. 39). Em outras palavras, o nosso



tempo ¢ o tempo da catdstrofe porque é o tempo em que a vulnerabilida-
de se revela por meio dos danos que comprometem o equilibrio natural.
“Essa descoberta”, afirma Jonas (2006, p. 39), “[...] cujo choque levou ao
conceito e ao surgimento da ciéncia do meio ambiente (ecologia), modi-
fica inteiramente a representacio que temos de nés mesmos como fator
causal no complexo sistema das coisas”.

O que sabemos! Que nosso poder se tornou uma ameaca e um peri-
go diante da vulnerabilidade do todo; que nds somos a causa do desequi-
librio; mas, sobretudo, que “[...] um objeto de ordem inteiramente nova,
nada menos do que a biosfera inteira do planeta, acresceu-se aquilo pelo
qual temos de ser responsaveis, pois sobre ela detemos poder” (Jonas, 2006,
p. 39). A ética de Jonas apresenta-se como um apelo a garantia do equili-
brio cosmico ameacado: “[...] isso significa, entre outras coisas, conservar
este mundo fisico de modo que as condicdes para uma tal presenca [hu-
mana] permanecam intactas; e isso significa proteger a sua vulnerabilidade
diante de uma ameaca a essas condicdes” (Jonas, 20006, p. 45).

A responsabilidade, nesse caso, é orientada para o futuro da huma-
nidade - que inclui a garantia de vida futura de todas as demais espécies,
com as quais o ser humano compartilha a existéncia no planeta Terra:

O futuro da humanidade é o primeiro dever do comporta-
mento coletivo humano na idade da civilizacdo técnica, que
se tornou “todo-poderosa” no que tange ao seu potencial de
destruicdo. Esse futuro da humanidade inclui, obviamente,
o futuro da natureza como sua condicio sine qua non. Mas,
mesmo independentemente desse fato, este ultimo consti-
tui uma responsabilidade metafisica, na medida em que o
homem se tornou perigoso ndo s6 para si, mas para toda a

biosfera (Jonas, 2006, p. 229).

Para Jonas (2006), foi a uniio da ciéncia e da economia que tor-
nou esse perigo evidente, desacorrentando o Prometeu que, agora, une a
razio o poder tecnoldgico, mobilizado pelo ideal (ilusio) do progresso’.
Ora, ¢ dessa mesma racionalidade que depende, agora, a capacidade de
responder de forma responsavel em vista da protecio do todo. Assim,
diante do aumento do poder tecnoldgico e da revelada vulnerabilidade
da natureza diante desse poder, é preciso assumir a responsabilidade pela
preservacio de todas as formas de vida.

2 Sobre a critica de Hans Jonas a ideia de progresso ver Oliveira (2023).



EDUCAR PARA UMA
NOVA CONSCIENCIA

Para Jonas, a responsabilidade ¢ a principal tarefa educativa. Para ele,
“[...] a educacdo tem um fim determinado como conteudo: a autonomia do
individuo, que abrange essencialmente a capacidade de responsabilizar-se”
(Jonas, 2006, p. 189). Reconhecendo o que insistiu Paulo Freire quanto ao
fato de que a autonomia ¢ um dos pilares centrais da educacio libertadora,
o autor ressalta que nenhuma liberdade é suficiente se ndo estiver prepa-
rando os individuos para a responsabilidade. Ora, se - como afirmamos -
o ser humano deve desenvolver o seu potencial/poder de responsabilidade,
sob o risco de nio se desenvolver plenamente como ser humano, e se reco-
nhecermos que contribuir para o desenvolvimento pleno de uma pessoa ¢
precisamente uma tarefa central da educacio, entio devemos reconhecer
que educar para a responsabilidade passa a primeiro plano na tarefa educa-
tiva: todo o processo educativo deve estar orientado para essa urgéncia. E
assim que, para o autor, a educacio assumiria a sua tarefa ecologica. Assu-
mida como tal, essa tarefa se impde as pesquisas em educacio: elas devem
contribuir para que tal tarefa seja alcancada com a urgéncia necessaria.

Isso comecaria, sem duvida, com o trabalho de educar para o per-
tencimento, contrapondo-se, assim, a tradicio antropocéntrica que do-
minou as pesquisas em educacio. Para Jonas (2006), a educacio deve
ajudar a vencer o especismo e o excepcionalismo que separaram o ser
humano do resto da natureza. Jonas (2006, p. 229) insiste no conceito
de “solidariedade de interesse” para demonstrar que o bem humano nio
pode ser pensado como desligado do bem dos demais seres. Para ele,
“[...] o reducionismo antropocéntrico, que nos destaca e nos diferencia
de toda a natureza restante, significa apenas reduzir e desumanizar o ho-
mem, pois a atrofia da sua esséncia, na hipdtese mais otimista da sua ma-
nutencio bioldgica, contradiz o seu objetivo expresso, a sua preservacio
sancionada pela dignidade do seu Ser” (Jonas, 2006, p. 229). Em outras
palavras, se educar ¢ ajudar um individuo a se desenvolver plenamente,
entio isso implica também romper com a “atrofia da sua esséncia”, que
¢ produzida pela crenca de que ele ¢, como humano, separado e superior
a todas as demais formas de vida. As pesquisas em educacio caberia,
portanto, contribuir para que essa tradicio equivocada fosse substituida
pelo sentimento de pertencimento do ser humano ao reino do vivo, com
o qual esta definitivamente implicado.



Sabendo-se pertencente a natureza e com ela dividindo seu proprio
destino, o ser humano deve desenvolver o sentimento de responsabilida-
de diante da vulnerabilidade da vida, dado que: “Agora, a biosfera inteira
do planeta, com toda a sua abundancia de espécies, em sua recém-reve-
lada vulnerabilidade perante as excessivas intervencoes do homem, rei-
vindica sua parcela do respeito que se deve a tudo o que ¢ um fim em si
mesmo, quer dizer, a todos os viventes” (Jonas, 2013, p. 55)

Romper com o antropocentrismo, por isso, implica nio apenas re-
conhecer que pertencemos a0 mesmo destino cosmico, mas também que
os demais seres sio portadores de direitos porque, afinal, sio portadores
de finalidade. Para Jonas (2013), a vida ¢ um bem intrinseco, e cabe ao ser
humano reconhecer esse fato, respeitando e protegendo tudo o que esta
sob sua custodia. “[...] essa visio ampliada vincula o bem humano com a
causa de sua vida em sua totalidade, ao invés de contrapd-la de maneira
hostil, e outorga a vida extra-humana seu proprio direito” (Jonas, 2013,
p. 56). Consequentemente, a degradacio ambiental e a extincio da vida
no planeta significam também uma perda incomensuravel para a propria
humanidade, “[...] pois vida extra-humana, natureza empobrecida, signi-
fica também vida humana empobrecida” (Jonas, 2013, p. 56). Como ja
vimos, a responsabilidade de preservar e cuidar é decorrente do proprio
poder de destruir; “[...] ¢ 0 excesso de poder que impde aos homens esse
dever” (Jonas, 2013, p. 56).

Isso ndo poderia ocorrer, segundo Jonas (2013), sem que, comple-
mentarmente, a educacio também fosse capaz de educar para o proprio
sentimento de humanidade, ou seja, para o pertencimento a espécie mui-
to particular de animais que ndés mesmos somos. As pesquisas em edu-
cacdo deveriam, assim, contribuir para fundamentar um tal sentimento,
que passaria por uma reorientacio da propria racionalidade, a qual deve
ensinar a evitar os “egoismos” em nome daquela solidariedade capaz de
despertar para o pertencimento:

Se, portanto, como afirmamos, a responsabilidade peran-
te o todo ¢ o valor principal para o mundo de amanha, o
valor complementar a ele é um vivo sentido de seu objeto,
precisamente “o todo”, a humanidade como tal. Assim, o
despertar, a manutencio, e inclusive a fundamentacdo de um
sentimento pela “humanidade” ¢ uma importantissima ta-
refa educativa e intelectual para 0 mundo do amanhi. Sem
fundamento na razdo, este sentimento, de outro modo, dis-
tante e um tanto artificial, nio pode afirmarse perante os



estimulos mais espontineos de solidariedades e egoismos
préximos (Jonas, 2013, p. 82).

Para Jonas (2013), essa ¢ uma tarefa educativa e intelectual precisa-
mente porque se trata, agora, diante dos poderes tecnolégicos que tanto
afetam a natureza extra-humana quanto fazem do proprio ser humano
um objeto tecnologico sobre o qual o poder é aplicado, de formular no-
vamente a antiga pergunta sobre quem ¢ o ser humano. E, ao fazé-lo, como
vimos, é necessario ja incluir a pergunta sobre quem o ser humano deve ser -
um tal conhecimento “[...] s6 serd possivel mediante um renovado saber
da esséncia do ser humano e se sua posicio no universo, que nos diga o
que se pode admitir na futura condicio humana e o que ha que se evitar
a todo custo” (Jonas, 2013, p. 83). Em outras palavras, é preciso que as
pesquisas sobre educacio ajudem a humanidade a redescobrir sua auten-
ticidade para, a partir dai, ser possivel decidir sobre quem queremos ser
no futuro e sobre qual futuro queremos para nos.

EDUCAR PARA NOVOS
ESTILOS DE VIDA

A segunda tarefa da educacio alinha Hans Jonas ao Pacto Educati-
vo Global: é preciso mudar as consciéncias, como vimos, mas, sobretudo,
limitar a aquisicdo e o uso dos poderes para, afinal, mudar os estilos de
vida. A educacio cabe colaborar para que as decisdes no campo da pro-
ducio e do consumo sejam orientadas pela responsabilidade ambiental.
“Talvez tenhamos que avancar do comedimento no uso do poder, que
sempre foi aconselhavel, ao comedimento na aquisicio do poder”, escre-
ve Jonas (2013, p. 79), partindo da premissa de que, no caso dos poderes
tecnologicos, esse comedimento nio existe mais, dado que o saber ja &,
em nossos dias, um fazer - e esse, um poder. H4, de fato, uma “inevitabi-
lidade da aplicacio” do saber a servico do poder. Isso significa que todo
conhecimento, na modernidade, perdeu seu antigo estatuto de nobreza,
ficando a servico da utilidade. Esse ¢ um dos “aspectos filosoficos” liga-
dos ao crescimento do poder tecnologico e que impacta o trabalho da
educacio diretamente:



No que concerne ao saber, ¢ dbvio que a velha e honorével
separacio entre “teoria” e “pratica” desapareceu por causa
de ambas as partes. Por pouco diminuida que esteja, ainda,
a sede de conhecimento puro, o entrelacamento entre co-
nhecimento nas alturas e acio na planicie da vida tornou-se
insoltvel e a aristocratica autossuficiéncia da busca pela ver-
dade por si mesma desapareceu. Trocou-se a nobreza pela

utilidade (Jonas, 2013, p. 39).

Para Jonas (2013, p. 53), aqui, “[...] a coisa se iguala antes a relacao
entre o poder respirar e o ter de respirar do que entre o poder falar e
o falar”. Para ele, esse novo status do saber na “hierarquia do espirito”
(Jonas, 2013, p. 39), imposto pela Modernidade - que, em certa medida,
contou também com os servicos da educacio - precisa ser substituido
por um novo tipo de saber a servico da responsabilidade. E isso passa
pela reformulacio da relacio entre saber, fazer, poder e dever, para que o
conhecimento orientado para o fazer seja reposicionado em vista da im-
posicio daqueles “freios voluntarios” da acdo tecnologica.

As pesquisas em educacio devem assumir, assim, a tarefa ética que
¢ de toda a sociedade: educar para o limite. Para Jonas (2013), isso impli-
ca recorrer aos antigos valores da modéstia, da precaucio, da continéncia
e da temperanca. Em resumo, uma vida guiada pelos valores da frugali-
dade deve ser ensinada como resultado daquela primeira tarefa teérica
da educacio:

Em muitas coisas estamos ja no meio da ja nada incerta
zona de perigo, onde a nova modéstia ja ndo é sé coisa de
precaucio previsora, mas clara urgéncia. Para deter o saque,
o empobrecimento das espécies e a contaminacio do pla-
neta que estdo avancando a olhos vistos, para prevenir um
esgotamento de suas reservas, inclusive uma mudanca in-
sana do clima mundial causada pelo homem, é necessaria
uma nova frugalidade em nossos habitos de consumo (Jonas,

2013, p. 77).

Se a nossa ¢ a sociedade da producio em larga escala, da explora-
cio ilimitada dos recursos naturais e do consumo desenfreado, cabe a
educacio favorecer outros modos de vida, que voltem aos antigos valores
da contencio e do controle. A parcimdnia ¢é o apelo, portanto, a respon-



sabilidade. Sua raiz ultima ¢ a frugalidade, “[...] com vistas & preservacao
de nossa morada terrena, sendo, portanto, uma faceta da ética da respon-
sabilidade para com o futuro” (Jonas, 2013, p. 77). Esses valores, lembra
0 autor, contrastam com o incentivo a gula que mantém a atual “dieta
socioecondmica” (Jonas, 2013, p. 31).

Para tanto, a ética da responsabilidade esta fundada em uma “heu-
ristica do temor” (Jonas, 2006, p. 70), que da preferéncia ao prognostico
negativo, dito de outro modo, parte da premissa de que o malum deve ter
preferéncia ao do bonum na imaginacio do futuro, na medida em que a
imaginacio do pior pode despertar um sentimento de responsabilidade
capaz de evitar que o mal imaginado venha a se efetivar. Cabe as pesqui-
sas em educacdo, orientadas pela responsabilidade, juntarse aquela “fu-
turologia comparativa” (Jonas, 2006, p. 70) e fomentar uma visiao capaz
de prever os efeitos distantes da acdo técnica, operando por meio de “[...]
diagnosticos hipotéticos relativos ao que se deve esperar, ao que se deve
incentivar ou ao que se deve evitar” (Jonas, 2006, p. 70). Dessa forma,
“[...] o efeito final imaginado deve conduzir a decisio sobre o que fazer
agora e ao que renunciar’, algo que, afinal, “[...] justifique a rentuincia
a um desejavel efeito proximo em favor de um efeito distante” (Jonas,
2006, p. 74), a fim de que ele ndo nos atinja jamais.

Por fim, vale lembrar que a responsabilidade proposta por Hans
Jonas ndo ¢é apenas imputacdo de culpa ou obrigacio sobre o que ja ocor-
reu, mas previsdo/predicdo sobre as consequéncias dos atos humanos no
futuro. Nesses termos, Jonas chama atencdo para um outro tipo de res-
ponsabilidade, que ndo é mais ex post facto, mas esta ligada “a determina-
cio do que se tem a fazer” (ou seja, é orientada para o futuro), algo que ¢
descrito pelo autor como “[...] uma nocdo em virtude da qual eu me sinto
responsavel, em primeiro lugar, nio por minha conduta e suas conse-
quéncias, mas pelo objeto que reivindica meu agir” (Jonas, 2006, p. 167).
Nesse caso, trata-se de uma responsabilidade por algo exterior, como, por
exemplo, o bem-estar de outros ou mesmo o bem comum. Nio se trata,
portanto, de uma “[...] responsabilidade autorreferente, mas, antes, trata-
-se de uma relacio entre a influéncia do meu poder e o direito dos outros
de existirem enquanto tal” (Jonas, 2006, p. 167). Ao meu poder, esse tipo
de responsabilidade contrapoe “[...] o seu direito de existir como é ou
poderia ser, e com a vontade moral ele submete 0 meu poder” (Jonas,

2006, p. 167).
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CAPITULO 14



Bioética estd vinculada a questdes préticas que envolvem a

vida em geral. No inicio da década de 1970, o neologismo

ioética surgiu nos Estados Unidos com o significado de

uma “Etica da vida”. Das éticas aplicadas, ¢ a que tem mais impacto na

sociedade e nas pesquisas por sua pretensio de garantir a integridade do

ser humano e dos seres em geral. Do ponto de vista epistémico, posicio-

na-se em abordagens inter, trans e multidisciplinares em assuntos polé-

micos como direitos reprodutivos, direitos humanos, direitos de animais,

sexualidade, género, terminalidade da vida, eutanasia, manipulacoes ge-
néticas, entre outros.

Inicialmente, estava circunscrita a um campo das ciéncias biolo-
gicas e dreas correlatas. Configurava um campo como disciplina e mo-
vimento de luta para uma 4rea do saber, para se vincular ao campo re-
flexivo e da acdo do sujeito no mundo, assim como a indagacdes das
causas e dos avancos das técnicas médicas. O vocabulo popularizou-se
no inicio da década de 1970 pelo bidlogo e oncologista Van Rensselaer
Potter, que publicou o livro Bioética: ponte para o futuro (Potter, 2016). A
obra foi traduzida no Brasil na metade da década de 2000. As definicoes
e preocupacdes no campo da Bioética traduzem perspectivas diferentes,
a partir da fundamentacio tedrica estabelecida e do contexto de aplica-
cdo. Por um lado, remete a sua cientificidade, de acordo com a teoria e
o método utilizados e, por outro, a debates acalorados configurados em
responsabilidade e acio ética.

A importancia da contribuicio de Potter foi estabelecer um pro-
cesso de integracio entre as ciéncias bioldgicas e dreas correlatas: as Hu-
manidades e a Ciéncia Social. Essa juncio entre a vida bioldgica e so-
cial tornou-se, a partir da década de 1970, uma tentativa de melhoria na
qualidade da vida. Outros autores, em sua fase inicial, como Fritz Jahr e
André Hellers, “[...] continuam a influenciar a Bioética contemporanea,
especialmente no campo da educacio (Zanella; Sganzerla; Tedesco, 2024,
p. 12).

Todo o esforco intelectual de configuracio de uma drea do saber
e os limites impostos a ela se deve a atrocidades ocorridas e aos horro-
res em pesquisas com seres humanos nos campos de concentracio e no
pos-guerra. Para que os abusos nio se repetissem, foi necessario refletir
sobre as pesquisas biomédicas e a utilizacio de tecnologias nas praticas
em relacio a humanidade. Em 1963, por exemplo, foram realizadas pes-
quisas com idosos portadores de células tumorais sem o termo de con-



sentimento. Outro caso foi o de uma pesquisa realizada com negros sobre
a sifilis, da década de 1940 a de 1970, quando ja se tinha a descoberta
da penicilina em 1945. Ha uma demanda da aplicacio da Etica e, nesse
caso, da Bioética, em 1974, nos Estados Unidos, com a criacio da Comis-
sdo Nacional de Protecio dos Seres Humanos. Da pesquisa biomédica e
comportamental passou-se a pensar sobre a criacio de principios éticos
que respeitassem a vida humana e, a posteriori, a vida em geral.

A partir dessa comissdo, tivemos, em 1978, o Relatorio Belmont,
que marcou uma abordagem principialista da Bioética. Ela foi defendida
e aplicada por Beauchamps e Childress com o livro Principles of Biomedical
Ethics, sendo reeditado varias vezes. A obra inscreveu-se como mais um
classico da drea. A Bioética principialista direcionou-se para a chamada
Etica biomédica, configurada com quatro principios: o do respeito a au-
tonomia; o da ndo maleficéncia; o da beneficéncia; e o da justica. Esses
principios constituiram a base da Etica biomédica, porém passaram a se
consolidar e legitimar a Bioética em geral.

Pode-se considerar que a acio do sujeito necessita de principios or-
denadores que possam garantir a dignidade e sio orientadores no dever
ser. Essa perspectiva conduz a pensar a Bioética como principialista ou
nio principialista ou, ainda, a configura-la como laica e religiosa. Quan-
do se abre uma fresta no passado, a partir da década de 1960, percebe-se
no campo religioso a defesa da vida em uma configuracio de sacralidade.
Certos temas contemporineos esbarram em principios ordenadores de
acdo religiosa que influenciam decisdes, a exemplo da Bioética feminina
ao discutir sobre género, sexualidade ou aborto. H4, na fundamentacio
tedrica e pratica da Bioética, um processo de consolidacio que esta cir-
cunscrito as décadas de 1980 e 1990 com os congressos de Bioética e a
fundacio da Association of Bioethics (LAB).

Em 2003, iniciouse a elaboracio da Declaracio Universal sobre
Bioética e Direitos Humanos, promulgada em 2005, pela Organizacio
das Nacoes Unidas para a Educacio, Ciéncia e Cultura - Unesco (2005),
trazendo para o debate questdes sanitarias, sociais, culturais, ambientais
e o impacto das questdes biomédicas e biotecnolodgicas. Iniciativas e ten-
tativas de expansdo no campo da Bioética vio tomando forma de acordo
com a cultura dos paises.

Na América Latina, h4 diferenciacoes da Bioética anglo-americana
a partir da necessidade do didlogo multicultural, intercultural e da sin-
gularidade que perpassa a luta permanente por justica social, equidade e



solidariedade, o que tem conduzido ao desenvolvimento de uma Bioética
decolonial. H4 uma importincia e uma necessidade de formacio e dis-
cussdo no campo inter, trans e multidisciplinar da Bioética ao se conside-
rar seus avancos em defesa da dignidade da vida. Em termos de pesquisa,
ela avanca configurando a ideia de protecio, defesa da vida, da dignidade
humana, que, para as Ciéncias Humanas e Sociais, estd inscrita em sua
formacio inicial e continuada.

No Brasil, a Bioética foi tardia. Na década de 1980, verificou-se a
existéncia de grupos com filosofos e tedlogos com reflexdes na area da
Bioética e saude. Ela chegou a partir da década de 1990 com a Constitui-
cdo Cidada de 1988 e com a criacio, em 1992, da Sociedade Brasileira de
Bioética (SBB). Destaca-se, nessa década, o livro Problemas atuais de Bioé-
tica, de Pessini e Barchifontaine (2008). Outros autores foram compon-
do reflexdes bioéticas em vérias areas, com destaque para o Nucleo de
Pesquisa para a Catedra Unesco de Bioética da Universidade de Brasilia
(UnB), com Volnei Garrafa, Dora Porto e Mauro Machado.

Com a criacio da Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (Co-
nep), por meio da Resolucio do Conselho Nacional de Saude (CNS)
n° 196, de 10 de outubro de 1996 (Brasil, 1996), passou-se a criacio de
Comités Locais de Etica em Pesquisa (CEPs). Debates e didlogos entre
as areas instituiram protocolos que sio Uteis e necessdrios para pesquisas
biomédicas e tecnoldgicas em todas as 4reas. Sio propostas teodricas e
praticas para auxiliar a acio dos individuos. Nessa resolucio da area da
satude, passou-se a estabelecer um dever ser para as pesquisas com seres
humanos para todas as areas do saber.

E pertinente chamar a atenciio para a especificidade das areas do
conhecimento, para que o processo de pesquisa fuja da sobreposicio de
uma 4rea de saber sobre a outra. Isso posto, as pesquisas na area da Edu-
cacao tém de enfrentar a drea da saude, os CEPs, os comités e outras nor-
matizacoes, que sao necessarias, porém nao sao decisivas. A normatizacio
advinda da 4rea da Saude tem trazido problemas que, as vezes, dificultam
a execucdo de pesquisas nas Ciéncias Humanas e Sociais. Elas estdo, a
nosso ver, circunscritas a igualdade e a diferenca das dreas em termos do
modo de estabelecer a relacio com o outro, base de toda reflexido ética.
As reflexdes da Etica geral e aplicadas ultrapassam o normativo.

Em uma tentativa de estabelecer a relacio da Bioética com a pes-
quisa na area das Ciéncias Humanas e Sociais, apresentaremos alguns
aspectos que dialogam e estabelecem conflitos e dilemas na 4rea da pes-



quisa e sua fronteira com a Etica. A reflexio ética se constitui como cién-
cia do ethos no pensamento de Vaz (1988), que Herrero (2006), Ferreira
(2006, 2010) e Ferreira e Grossi (2014) dao continuidade a esse modo de
pensar e abrem possibilidades para uma melhor fundamentacio da Etica
e da Bioética.

O termo “ethos”, em uma de suas definicdes, pode ser compreen-
dido como morada. Matos (2008) afirma que o termo foi utilizado pela
primeira vez em Homero, trazendo seu sentido de morada. Ele passa a ter
seu sentido filosoéfico na filosofia pratica, a partir de Aristételes, configu-
rando-o como uma reflexdo da virtude e do carater. No campo teorico,
tornou-se o objeto de uma ciéncia dos valores: a Etica. A ciéncia do ethos
se define em sua demonstracio racional como um campo reflexivo que
orienta uma acio. A conceituacio assume, por um lado, costumes de
animais e, por outro, os de seres humanos. Assim, ao longo do tempo, foi
se tornando a morada do ser. Os costumes ou comportamentos dos seres
em geral assumem, na dinamicidade do ethos, um processo de construcio
€ reconstrucao.

E a configuracio de uma ciéncia que assume o processo de mo-
vimento ao longo do tempo e que possui um cardter autdbnomo, uma
reflexdo sobre a base axiologica em que se organiza. O filosofo argentino
Maliandi (2004) considera a Etica a “tematizacio do ethos”. O ethos assu-
me essa dindmica ao tornar a Etica uma abordagem prética ou aplicada.
A Bioética faz parte desse movimento.

O termo “Etica aplicada ou pratica” pressupde a Etica geral e vol-
ta-se para reflexdes cotidianas do mundo vivido. As questdes de ordem
moral e ética sdo direcionadas para problemas praticos, uma razio dedu-
tiva no campo da Etica geral. Qualquer autor que paute reflexdes para a
Etica aplicada deve configuré-la na vida pratica. E comum pensar a Etica
aplicada ou pratica como sendo um modo singular de aplicar os pressu-
postos da Etica geral ou da moralidade. E uma virada ética no sentido das
tradicoes filosoficas. Ha varias tendéncias da Etica aplicada ao mundo da
prética, como as que configuraram campos teoricos, como o do utilitaris-
mo e do consequencialismo.

O termo “aplicada ou prética”, em uma tradicio cultural, ja confi-
gura um campo de acdo. No entanto, a reflexdo ética advinda da tradicao
anglo-saxdnica, na primeira metade do século XX, abriu interrogacoes a
partir do surgimento de situacdes emblematicas constitutivas de confli-
tos e dilemas para a acdo do sujeito. A morada da Etica aplicada encon-



tra-se circunscrita a formacio de valores e ao conflito de deveres que se
situam nos dilemas enfrentados pelo sujeito frente as escolhas pessoais,
sociais e politicas.

As situacoes do cotidiano configuraram andlises de problemas pra-
ticos presentes na vida pessoal e social, como em empresas, hospitais,
instituicdes governamentais, entre outros. A descricio e a analise con-
textual consideram causas e consequéncias. O foco dessas reflexdes foi
se ampliando para interesses praticos com a conquista de direitos novos
advindos da liberacdo sexual, dos direitos sociais e coletivos, dos direitos
dos animais, das preocupacoes ambientais, da manipulacio de técnicas
da matéria animada, da questio do aborto, do uso de animais em pesqui-
sas, racismo, inclusdo, entre outros.

A Etica aplicada no campo da Bioética trouxe reflexdes para a vida
em geral e ampliou seu campo de pesquisa em um processo de acio, refle-
xao e intervencdo. A Bioética surgiu em um contexto de um campo de in-
terrogacoes quanto as praticas tecnocientificas no campo da area da bio-
medicina, referindo-se atualmente também a nio humanos, destacando
um campo novo de reflexdo e acio das éticas aplicadas ou praticas. Tor-
nou-se evidente sua contribuicio para pesquisas nas dreas das Ciéncias
Humanas e Sociais, como pode ser percebido e evidenciado ao se voltar
para temas como o da inclusio social, as questdes dos povos originarios,
indigenas, racismo, entre outros. Tal abordagem pode ser percebida na
configuracio de varias bioéticas: ambiental, planetaria, feminista, deco-
lonial. Ou ainda somada a algum tema, como bioética e género, religido,
sexualidade, etnia, educacio, racismo, inteligéncia artificial, entre outras.
Assim, novos temas surgem e indagam os métodos de pesquisa, o modo
de percepcio do mundo, como ¢ o caso das novas tecnologias, que colo-
cam questdes e desafios que vao além da normatividade: as subjetividades
tecnoldgicas.

Na tentativa de caracterizar um conceito mais amplo de tecnologia,
acompanhamos Verkerk et al. (2018), ao defini-la a partir de quatro eixos:
como conjunto de produtos, como campo de conhecimento (epistemo-
logia), como conjunto de atividades e processos e, por ultimo, como as-
pecto da condicio humana (ontologia). Vivemos em cenarios de intensa
aceleracio tecnoldgica, o que, por si s6, coloca novos e dificeis desafios
para a Bioética. A relacio entre humanos e maquinas pode ser observada,
no ambito da pesquisa e de outras utilizacdes, com mudancas de grau
que vao do légico ao sensivel: interfaces humano-mdaquinas, acoplagens



humano-mdquinas, incorporacdes humano-maquinas e fusdes humano-
-maquinas.

E impraticavel, no presente, pensar as novas subjetividades sem os
atravessamentos tecnologicos decorrentes dos processos de aceleracio que
envolvem as tecnologias digitais de informacio e comunicacio, as biotec-
nologias, as nanotecnologias e as tecnologias ligadas as neurociéncias. To-
memos como exemplo a inteligéncia artificial (IA). Coeckelbergh (2023)
pensa a IA como uma inteligéncia simulada por algoritmos ou maquinas,
ao compara-la com a inteligéncia de tipo humano, e chega-se 2 conclusio
de que a IA ¢ aquela das mdquinas que reagem como seres humanos. Ou-
tros pesquisadores afirmam que a IA nio precisa ser similar a inteligéncia
humana. Entre os marcos historicos estdo a invencio do computador pro-
gramavel na década de 1940, o nascimento da cibernética e o importan-
te artigo de Alan Turing - Computing Machinery and Intelligence (Turing,
1950), entre outros. Além dele, temos autores como John McCarthy, Mar-
vin Minsky, Claude Shannon, Allen Newell e Herbert Simon.

A TA, ao estudar o fendmeno da inteligéncia, depara-se com pos-
sibilidades e aplicacdes proprias. A drea de influéncia vai da educacio a
assisténcia médica, do marketing as financas, do entretenimento as midias
sociais e outros campos. Diante das questdes tecnoldgicas atuais e da
transformacio das subjetividades, surgem novas questoes para a Bioética,
seja em relacio as Ciéncias da Saude, seja em relacio as Ciéncias Huma-
nas e Sociais.

Na drea das Ciéncias Humanas e Sociais discutese Etica e seus
problemas. No entanto, depara-se com poucas publicacoes em pesqui-
sas sobre valores e costumes. Mainardes (2025) destaca que as poucas
que se tém estdo na drea da Educacio. A educacio, ao estar vinculada
ao processo educativo na relacio com o outro, é ontologicamente ética.
Para a Bioética, que amplia sua reflexdo para todas as areas do saber, as
pesquisas em humanidades envolvendo a Bioética sdo incipientes. Nesse
sentido, ha necessidade de pesquisas na area de Ciéncias Humanas e So-
ciais tematizando a Etica e, consequentemente, a Etica geral e aplicada.

A morada da Bioética, ao sedimentar-se no didlogo com outras
dreas do saber, tem, no Brasil, organizado grupos de trabalho em sua
associacio nacional e nas discussdes das associacoes regionais, com te-
mas ligados as Ciéncias Humanas e Sociais, convocando pesquisadores
a discutir conflitos e dilemas que afetam o ser humano. H4 uma poten-
cialidade para as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais envolvendo



a Bioética, pois ela, “[...] ao integrar valores éticos e conhecimento cien-
tifico, desempenha um papel crucial na reorientacio dos processos edu-
cativos” (Zanella; Sganzerla; Tedesco, 2024, p. 29). Assim, concordamos
com Ferreira e Grossi (2014, p. 29) ao afirmarem que “[...] a morada [do
educador e] do pesquisador é ética”. Acrescentamos a essa afirmativa que
essa morada € e precisa ser bioética.
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« que pode ser a ética de um intelectual [...] sendo isso: ser
capaz [...] de se desprender de si mesmo (o que é o contri-
rio da atitude de conversio)?” (Foucault, 2017, p. 241). Em

uma entrevista de 1984, intitulada O cuidado da verdade, Michel Foucault,
as vésperas de sua morte, fez essa pergunta a uma interpelacio de Fran-
cois Ewald. Pergunta que logo respondeu, sugerindo que o “[...] trabalho
de modificacio de seu proprio pensamento e dos outros me parece ser a
razao de ser dos intelectuais” (Foucault, 2017, p. 241) e que a transforma-
cao do sujeito ¢ “[...] uma elaboracdo de si por si mesmo, uma transfor-
macio estudiosa, uma modificacio lenta e ardua através da preocupacio
constante com a verdade” (Foucault, 2017, p. 241). Essa conversa ressoou
uma discussdo levada a cabo no curso A Hermenéutica do Sujeito. Na aula
de 10 de fevereiro de 1982, Foucault comentou sobre a importancia de
problematizar a nocido de “conversio a revolucio”, nascida no século XIX
e que direcionou os modos de producio da subjetividade politica das
esquerdas (Foucault, 2010a). Ao deslocar-se para o arquivo helenistico-
-romano em seus ultimos cursos (O governo de si e dos outros e A Coragem
da verdade), entre 1982 e 1984, Foucault encontrou outros modos de
producio da subjetividade que ndo estdo atrelados as técnicas cristds de
direcio de consciéncia, as relacdes coercitivas de poder caracteristicas da
modernidade e ao partido politico revolucionario de esquerda Foucault
(Foucault, 2010b, 2011).

Nesse deslocamento, Foucault cartografou uma forma muito diver-
sa de a vontade de saber ocidental se relacionar com a verdade, comu-
mente vinculada ao cristianismo e a ciéncia. Em vez de conceitos como
neutralidade, objetividade e descoberta da verdade interior, Foucault
encontrou, ali, nocoes como coragem, liberdade, risco, estética da exis-
téncia e cuidado de si e dos outros. Nio seria forcoso afirmar que, nesse
percurso, a ética se constitui um terceiro eixo do seu pensamento junto
as nocoes de saber e poder (Castro, 2016), oferecendo pistas para nos
ajudar a situar o verbete “ética do trabalho intelectual” - movimento que
ja se podia sentir em entrevista de 1977, chamada Verdade e Poder. Nela,
Foucault (2013a) falou de um declinio da figura do intelectual universal
ap6s a Segunda Guerra Mundial, em detrimento da emergéncia da figura
do intelectual especifico, cujo trabalho se constitui, por meio

[...] das analises que faz nos campos que sio os seus, [...] [em]
interrogar novamente as evidéncias e os postulados, dissipar
as familiaridades aceitas, retomar a avaliacio das regras e



das instituicoes e, a partir dessa nova problematizacio [...],
; P p ;
participar da formacio de uma nova vontade politica [...]

(Foucault, 2017, p. 243).

Foucault nio foi o tnico. Seu trabalho compos um amplo coro de
vozes de um periodo histérico marcado por transformagdes no enten-
dimento da pratica intelectual (Vieira, 2019). Embora um pouco mais
novo, Pierre Bourdieu chamou atengao para a reflexividade, uma postura
constante de vigilancia epistemoldgica em relagao aos usos dos métodos
e conceitos das ciéncias sociais na produgao do conhecimento (Bourdieu,
2024). Na teoria feminista, Donna Haraway, em um dos ensaios mais im-
portantes da histéria do pensamento, de 1988, afirmou que nao hé saber
que nao esteja situado, nao ha truque da caverna, nao ha ponto de vista de
Deus (Haraway, 1995). Em principio, nas “[...] categorias filosoficas, tal-
vez a questao seja ética e politica, mais do que epistemologica” (Haraway,
1995, p. 15) e, em virtude disso, “[...] a politica e a ética sdo a base das lutas
pela contestagao a respeito do que pode ter vigéncia como conhecimento
racional” (Haraway, 1995, p. 27). Por falar em saberes localizados, nao ¢
despropositado lembrar da critica de Leila Gonzalez, em publicagiao de
1983, ao ato de falar no lugar dos outros, proprio tanto da produgio aca-
démica quanto da militancia (Gonzalez, 2020).

Nesse contexto, ética é mais um tipo de relagao que estabelecemos
CONOSCO € com 08 outros e que nos configura, a partir de uma série de pra-
ticas (sempre historicas), como sujeitos morais. Podemos, assim, pensar a
ética do trabalho intelectual como se referindo aos c6digos e as prescri¢oes
que orientam a pesquisa ¢ mesmo a universidade, sem, no entanto, jamais
reduzir-se a estes, pois, na investigacao, uma conduta ética implica estabe-
lecer uma relacdo critica com eles. A virtude de Foucault foi, de fato, ter
estabelecido uma continuidade entre a tarefa da critica e a ética do traba-
lho intelectual porque tratou seus escritos como um confronto especifico
entre os mais variados conjuntos de cédigos e prescricdes que sustentam
diferentes ordenamentos da existéncia e uma estilizacao da subjetividade
que expande e reformula esse conjunto prévio de normas (Butler, 2013).

Tons éticos sdo adicionados nessa reflexdo constante, talvez até uma
desorientagao, porque incluem um exercicio de transformacao da relagao
do sujeito consigo mesmo diante dos quadros de referéncia que o cons-
tituem, bem como da relagao de si com os modos de compreender com
outros. Nem remetimento do problema de pesquisa a um campo episte-
mologico pré-constituido, nem orientagao de uma vontade politica, muito



menos uma aplica¢ao resolutiva da pesquisa a uma questao pratica. Quan-
do presta atenc¢ao a ética, o trabalho intelectual ¢ “[...] uma pratica na qual
pomos em questao os limites de nossos modos de conhecimento mais
certos” (Butler, 2013, p. 17), um exercicio que depende de uma relagao
problematizadora com o préprio campo por suspeitar de qualquer catego-
ria previamente dada.

Trata-se de uma postura que poderia ser caracterizada como desi-
dentificacdo, na qual se toma uma distancia de posi¢Oes pré-fabricadas
e cujo efeito subsequente é se desfazer delas. “Toda subjetivagdo é uma
desidentificagio, o arrancar a naturalidade de um lugar” (Ranciere, 1996, p.
48), isto ¢, a criagao de uma experiéncia singular que parte de uma recusa
a identificar-se com um certo “eu”, consciente de si e de seu lugar — nesse
caso, o pesquisador definido pelo sistema de pensamento do seu campo de
investigacdo. F uma experiéncia que nos obriga a reconhecer que vivemos
no interior de determinados enquadramentos de leitura que constituem
Nnosso pensamento e a¢ao, quer queiramos ou nao; “[...] uma experiéncia,
portanto, na qual o que a pessoa € esta, precisamente, em duvida. [Nao] é
apenas uma questao de ter uma opiniao diferente de todo mundo, mas de
nao saber o que ou como pensar” (Burchell, 1993, p. 277). Essa auséncia
de exterioridade em relagdo ao problema de pesquisa, se pde em duvida a
matéria da qual somos constituidos, é porque figura um tipo de critica por
meio da qual a visio de dentro de um campo ¢é colocada sob suspensao.
E realizar o que Foucault chamou de diagnéstico do presente no sentido
de interrogar os limites historicamente contingentes dos enquadramentos
de leitura que herdamos. Como viemos a conhecer o que conhecemos?
Por meio de quais praticas uma determinada coisa de nosso campo de
pesquisa se tornou objeto do pensamento? Como suas categorias guiam
nossas leituras?

O que a ética do trabalho intelectual quer dizer pode ficar mais claro
se considerados, entdo, trés aspectos interligados: 1) a recusa a individua-
lizacao e a sujeicao promovidas pelo estado de pensamento de um campo
epistemoldgico; 2) o compromisso com dizer a verdade sem referéncia
a um quadro externo de inteligibilidade; 3) a urgente criagao de outros
modos de viver. Quanto ao primeiro, uma frase emblematica, repetida ao
longo de Bartleby, o escrivo, serve de guia. Nessa breve historia de Herman
Melville (2017), um sujeito peculiar é contratado por um advogado para
fazer copias de documentos em uma época em que eram feitas a mao.
Bartleby era um bom funcionario no sentido produtivo: quieto, dedicado,



ndo enrolava nem cometia erros. Em algum momento, contudo, comega a
responder enigmaticamente as ordens do patrao com [ would prefer not to/
Eu preferiria nao. Ao dizer que preferiria nao cumprir a tarefa, em vez de
recusa-la terminantemente, Bartleby nao enfrenta a autoridade. A sutileza
do seu toque a enfraquece, retirando-a da zona de conforto, desestabili-
zando o que estava instituido. As implicacGes éticas desse gesto afirmativo
de recusa sdo claras: cortar o vinculo natal da produgao de conhecimento
com a forma do estado de pensamento e o pensamento de Estado.

O ponto de partida é a exposi¢ao da contingéncia daquilo que se
passa por mandatério e necessario; preocupagao, alias, notavel quando
se coloca a questao de a pesquisa ser subserviente a posi¢oes sobre o
que é considerado bom ou ruim. Posi¢es previamente tomadas como
adequadas ou inadequadas nao podem guiar as conclusdes as quais um
estudo pode chegar ou os procedimentos de investigacao adotados para
construi-lo. Etica do trabalho intelectual implica um combate constante a
doutrina do julgamento. Nao que quem realiza uma pesquisa esteja livre
de posi¢Oes morais, tampouco que as preocupagoes morais de um campo
de pesquisa nio atravessem perspectivas e procedimentos escolhidos. F,
em virtude disso, que a experiéncia ética ¢ crucial na medida em que o qué
(o conteudo) e como (a forma) da pesquisa sao interrogados, fazendo da
pesquisa um problema teoricamente localizado, definido a partir de um
angulo estratégico e especifico. Essa concepgao de ética do trabalho inte-
lectual, ao ultrapassar a obediéncia a regras estabelecidas, faz da pesquisa
uma investiga¢do nao prescritiva ¢ nao diretiva, evitando colocar-se de
fora ou acima da situagio. . uma ética sem qualquer base transcendental
(Abreu, 2022). Seu significado suspeita das tenta¢oes simplistas, reducio-
nistas, maniqueistas, que consistem nao apenas em se arvorar o direito de
dizer o que as coisas realmente s3o ou como as coisas deveriam ser por
meio de valoragoes e hierarquizagbes pretensamente universais.

Exigéncias quanto a coeréncia, densidade e adequagao niao impe-
dem a introducdo de outros problemas e conceitos. Ao contrario, o re-
conhecimento da contingéncia obriga a um engajamento com eles a fim
de criar outras perguntas, formular outros métodos, introduzir uma outra
relacdo com a verdade que nio seja mera aplicagdo de quadros externos
de pensamento, tais como a tradi¢ao epistemologica de uma area, a natu-
reza social de um problema ou uma agenda prefigurada de lutas politicas.
Orientages, prescrices e instrugoes de pesquisa sao como historias e,
como tais, seus significados nao estao dados e tém de ser encontrados por



associa¢ao e sobreposi¢do por quem as escuta (Ingold, 2018). A ética do
trabalho intelectual ¢é relevante para o mundo contemporaneo exatamente
porque convida ao exercicio constante de estudo, isto ¢, de problemati-
zagdo e engajamento. Esse convite produz, por um lado, o efeito critico,
porque, como descreve Sara Ahmed (2022), estraga os prazeres dos pactos
politicos subjacentes as categorias epistemoldgicas mais costumeiras. Por
outro, produz seu efeito positivo pela criagao de outros modos de vida, ao
abrir espago para pensar e agir de outra forma, para ser de outra forma,
para considerar as condigoes para uma transformagao de quem somos.

Quais relagdes conosco, com os outros e com o mundo um quadro
tedrico-metodologico pressupoe? Quais possibilidades de existéncia sao
excluidas? A ética do trabalho intelectual é, assim, avaliada em funcio de
introduzir possibilidades de ac¢ao, individual e coletiva, da pesquisa trans-
formar os enquadramentos que nos orientam sem que necessariamente
se cala em outro, sem que desemboque em algum elogio romantico da re-
sisténcia ou, inversamente, na celebracao da hibridez. Ressonancias dessa
postura podem ser sentidas em diferentes matrizes de pensamento consti-
tuidas pelos outros da experiéncia colonial moderna. Das teorias feminis-
tas e gueers a0s pensamentos negros, dos estudos pos-coloniais aos estudos
culturais, varias correntes expandiram a tarefa intelectual em dire¢do a um
modo de produ¢ao do conhecimento direcionado a ética, a produgao de
novas subjetividades e a transformagao do presente.

Na abertura do curso Ew defesa da sociedade, dado no Collége de France
entre 1975 e 1976, Foucault (2010c) mencionou a insurrei¢ao dos sabe-
res sujeitados, aqueles hierarquicamente inferiores ao nivel requerido da
cientificidade, ou, como nomeia em Genealogia e Poder, um saber historico
das lutas: “[...] um saber particular, regional, local, um saber diferencial
incapaz de unanimidade” (Foucault, 2013b, p. 267). Talvez, em razao da
necessidade urgente de uma ética do trabalho intelectual face aos tempos
que atravessamos e do reconhecimento dos limites de trabalhos inscritos
nos horizontes dessa época, valha tragar um brevissimo mapa de exemplos
ilustrativos.

Isabelle Stengers (2023) reivindica, por exemplo, uma desacelera-
¢do das ciéncias, nao em nome de uma nostalgia contra o produtivismo
académico e as demandas por inovagao, mas pelos perigos de as ciéncias
manterem aliangas intrinsecas com interesses privados de parceiros eco-
nomicos e industriais e suas logicas de extragao de recursos. Seu apelo é
para resistirmos a tudo aquilo que nega ser possivel uma outra ciéncia, isto



¢, o signo do progresso que insiste no avango do conhecimento como uma
marcha mortifera, diante do qual tudo que pode desacelera-la deve ser
descartado. Para Stengers (2018, p. 446), pensar é “[...] criar um espaco de
hesitacdo a respeito daquilo que fazemos quando dizemos ‘bom™. Desse
modo, as ciéncias se tornam capazes de serem aliadas na luta por um futu-
ro mais vivivel, posto que a “[...] racionalidade, por exemplo, exigiria uma
avaliagao |[...] daquilo que um pesquisador aprendeu com as hesita¢bes e
testes quando deixou o espago seguro da sua disciplina” (Stengers, 2013,
p. 18).

Embora a entrada seja pela critica as imagens do Outro nos conflitos
com o Oriente Médio, a desaceleracao das ciéncias ¢ a cumplicidade com a
violéncia dos empreendimentos corporativos aparecem no exercicio criti-
co de Edward Said (2013) sobre a ética publica dos intelectuais. A rapidez,
conclui Said, ¢ uma faca de dois gumes por sua tendéncia a sloganizacdo, por
um discurso repetivel especializado baseado em férmulas esquematicas. Se
ha urgéncia, é a da resposta a uma situagao politica intoleravel, na qual o
papel publico do pesquisador é expor um ponto de vista alternativo, “[...]
uma disposi¢ao criativa e alerta [que] cria a possibilidade de se iniciar uma
discussao mais ampla” (Said, 2013, p. 33).

Dessa atenc¢ao as condi¢Oes que tornam vidas, no limite, mataveis,
veio, talvez, a critica mais contundente a Foucault, que, todavia, nao dei-
xa de marcar uma divida. Trata-se do ensaio “Pode o subalterno falar?”, de
1985, da intelectual indiana radicada nos Estados Unidos, Gayatri Spivak
(2010). Seu ponto de partida é uma conversa de Foucault e Gilles Deleuze,
de 1972, na qual afirmam que aos intelectuais caberia criar ferramentas
para agao politica (Foucault, 2015). Em vez de entrar na disputa de quem
poderia representar os subalternizados, Spivak (2010) argumenta que o
trabalho intelectual nao oferece somente um repertorio para a agao. Sua
conclusio de que o subalterno nao pode falar nada tem a ver com incapa-
cidade, mas, sim, com o sistema de reconhecimento do que ¢é falado nao
ser transparente e condicionar o que se pode falar e, sobretudo, escutar.
Dati a ética do intelectual que, ao tornar categorias problematicas, ser cru-
cial para reformular o espectro do que pode ou nao ser falado e ouvido.

Nao sem razao, Ahmed (2002) defende uma ética da teorizacao fe-
minista que nem ¢ orientada para “o outro”, geral e abstrato, nem ¢ voltada
em direcao ao progresso. Emerge, antes, da resposta a outros singulares,
na qual a particularidade é uma caracteristica do encontro, e nao uma pro-
priedade essencial. Essa resposta situada constitui um “nds” como efeito



de um trabalho que precisa ser realizado pela teorizagio no enfrentamento
de pensar um presente que esta em divida com um passado que nao pode
ser deixado para tras e realizar uma abertura para o futuro, como promessa
e esperanga do que ainda podemos nos tornar.

Leitora de Foucault, Wendy Brown (2023) discute esses dilemas en-
tre producao de conhecimento e programa politico. Mesmo em tempos
dificeis, afirma ela, € vital preservar a relativa autonomia e a integridade de
pensamento nas universidades, o que significa resistir tanto a hiperpoliti-
zagao do conhecimento quanto a sua estruturacao por relagoes de depen-
déncia, sejam estatais ou de mercado. Para a autora, a andlise, a critica e a
reflexdo sao diferentes da acdo politica, da legislacao e de opinides porque
envolvem sujeitos, linguagens, institui¢oes, objetivos e efhos variados. A
ética do trabalho intelectual, indica a autora, passa pela abertura de signi-
ficados a complexidade, enquanto, por sua vez, a a¢ao politica depende da
estabilizagao deles para disputar hegemonia.

Virginia Woolf, no inicio do século XX, captou o sentido dessa
questdo quando interrogou, em gesto ironico, a cumplicidade das univer-
sidades inglesas com aparatos militares e insistiu que era imprescindivel
pensar: “Nao paremos nunca de pensar — em que consiste esta ‘civilizagao’
em que nos encontramosr” (Woolf, 2019, p. 71). Para a autora, a educagao
das mulheres envolvia entrar nas universidades e se apropriar de sabe-
res, mas trabalhar para permanecer as margens, recusando a gramatica da
guerra e da luta por prestigio e privilégio. Nao foi algo similar que Patricia
Hill Collins (2016) pediu as mulheres negras: abracarem a condi¢io de
estrangeiras do lado de dentro da produc¢ao de conhecimento nas univer-
sidades?

Esse gesto ecoa. Fred Moten e Stefano Harney (2024) também des-
locam o debate da questdo do acesso ou nao das minorias as universidades
e defendem a recusa em sermos submetidos as suas regras e aos seus
mecanismos de profissionalizagao. O convite deles ¢ para que a tradi¢ao
radical negra imagine a vida social da ética do trabalho intelectual de outra
maneira, face a atual configuragao neoliberal, e realize outra maneira pos-
sfvel de viver juntos e de outro modo a universidade. Essa ¢ uma recusa
a unidade do ser, do lugar e do pensar que, pode-se dizer, atualiza o qui-
lombo como um reftgio intelectual, efeito, sobretudo, da fuga, tal como
tratado por Beatriz Nascimento (2022). Longe do desejo de constituir uma
nova hegemonia minoritaria, Nascimento (2022) traduz um esfor¢o ético
da teorizagao para ajudar a construir um territorio existencial e fisico que



aponta para um espago ingovernavel. Em conjunto, essas perspectivas in-
dicam que a ética do trabalho intelectual nao é somente um termo a ser
acrescentado ao vocabulario critico da pesquisa, mas uma concepg¢ao da
tarefa ética da investigacao de responder a alteridade. Nela, abre-se mao
da distin¢io limpida entre teoria e pratica. Etica do trabalho intelectual é ja
uma pratica contaminada pelo exercicio constante de desprender-se de si
mesmo a fim de transformar enquadramentos institucionais que frequen-
temente nao respaldam a transformagao e a criagao de modos de viver

outramente.
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ética, como area epistemologica da Filosofia, ¢ campo mul-

tifacetado de sentidos, dimensdes e aplicacdes. Apesar de

ua complexidade, um dos conceitos mais elucidativos a
adjetiva como “ciéncia da conduta” (Abbagnano, 2007, p. 381).

Os estudos e as pesquisas sobre a ética desdobraram-se em virias ra-
mificacdes, tais como: ética ambiental, ética do direito, ética profissional,
bioética, ética social e politica, ética na ciéncia e, em wvogue, ética na tec-
nologia, entre outras. Esses dominios descortinaram vérias abordagens
filosoficas, revelando um complexo “caleidoscépio’ conceitual ético, que
se desmembrou em correntes gnosioldgicas que ampliaram sua compre-
ensio e pratica: a ética do cuidado (Held, 2006; Montenegro, 2001); a
deontoldgica - foco nos deveres e codigos morais e éticos (Kant, 2005;
Schweitzer, 1953, 2002); a ética das virtudes (Aristoteles, 2015; Macin-
tyre, 1966, 1984); a ética pragmatica (Dewey, 1971; James, 1907, 1909),
baseada na experiéncia e em contextos socio-historicos; a consequencia-
lista (Mill, 1999, 2000; Singer, 1994, 2005), que vincula a acdo ética aos
melhores resultados para as pessoas e as sociedades; e a ética humanista.

A ética é um fendmeno exclusivamente humano, o que pode levar
a pensar ser retorico um verbete intitulado “ética humanista”. Nao obs-
tante, ¢ uma corrente filosdfica cujos preceitos tiveram como nascedouro
o humanismo cléssico, grego. Isso porque:

O principio espiritual dos gregos nao é o individualismo,
mas o “humanismo”, para usar a palavra no seu sentido
classico e originario. Humanismo vem de humanitas. [...]
esta palavra teve, ao lado da acepcio vulgar e primitiva de
humanitario, que nio nos interessa aqui, um segundo senti-
do mais nobre e rigoroso. Significou a educacio do Homem
de acordo com a verdadeira forma humana, com o seu au-
téntico ser (Jaeger, 1995, p. 14).

Logo, o humanismo, desde a Antiguidade, notabilizou-se pela con-
dicdo de colocar o ser humano no centro de todos os interesses, validan-
do a célebre frase do filosofo grego Protagoras: “O homem ¢ a medida de
todas as coisas” (Platao, 2010, p. 26).

A vista disso, enquanto a ética é a dimensio orientadora da condu-
ta humana, e que interpenetra todas as esferas da vida e da existéncia - e
que nio se circunscreve exclusivamente aos codigos de ética, como um
“receituario”, do tipo made in bula -, a ética humanista contemporanea



nos remete a sua faceta prdtica, sem renunciar as normas para a vida no
coletivo, mas focando-se na formacdo humanistica, a favor do bem-estar
individual e social, resgatando a ideia do homem em prol da vida e da
conduta humanitiria.

“ETICA HUMANISTA”: SENTIDOS
E SIGNIFICADOS ENTRE O PASSADO
E O PRESENTE

Apesar de a educacio grega ter sido o nascedouro do humanismo,

[

que tinha como centro o protétipo do “homem integral”, “completo”, vis-
to que propunha “[...] como meta o desenvolvimento do Homem dentro
do homem” (Jaeger, 1995, p. 972), esse modelo era de exclusividade para
cidadaos “homens” e direcionado as familias mais abastadas, deixando a
margem do processo educativo as mulheres, os escravos e os estrangeiros.

A ética humanista grega, cujos preceitos também sio inclusos na
“humanista” romana, era reconhecida a partir da “[...] grandeza de alma
como a mais elevada expressao da personalidade espiritual e ética [...]”, a
qual se fundamenta, “[...] tanto para Aristoteles como para Homero, na
dignidade da areté. A honra é o troféu da areté; é o tributo pago a destre-
za” (Jaeger, 1995, p. 34). A areté aristotélica traduzia-se como a maxima da
ética humanista, em que o “agir virtuosamente” significava encontrar o
equilibrio do “meio-termo”, a justa medida entre a virtude e a vicissitude,
a eudaimonia - ou a felicidade (Aristoteles, 2015).

A historia humana desvelou novos desenhos no percurso da ética
humanista, e que perpassaram desde o eruditismo teoldgico medieval ao
antropocentrismo do Renascimento (séculos XIV a XVI), que resplande-
ceu com a releitura da literatura, cultura, arte, filosofia, ciéncia e politica
greco-romana. Esse renascer religou o ser humano ao conhecimento e
acendeu movimentos intelectuais, culturais, educacionais, sociais e filo-
soficos, que situaram a razio como “faculdade mor” da inteligéncia, a
defesa dos direitos relativos a liberdade individual e de pensar, a valori-
zacdo do ser humano, de sua capacidade de se relacionar e transformar o
mundo (Quintana Cabanas, 2009).

Foi nos meandros da Revolucio Industrial que o humanismo to-
mou a forma progressista, em especial nas esferas socioecondmicas, cot-
porificando-se em uma ética materialista que intencionou humanizar as



condicdes de trabalho, reduzir as desigualdades sociais, e que protago-
nizou figuras como Karl Marx e Stuart Mill. A ética, portanto, passou
do modelo humanista classico greco-romano, com foco no individuo, e
se voltou para as questdes coletivas, sociais (Quintana Cabanas, 2009).
O ser humano, cujo arquétipo humanista se sustentou desde o Renasci-
mento no protétipo do “Homem Vitruviano”, da célebre obra de arte de
Da Vinci, aproximava-se agora mais da obra de 1830, de Eugéne Dela-
croix, intitulada A Liberdade Guiando o Povo, tendo a “liberdade” como a
mais alta expressio ética e moral.

O humanismo robusteceu-se no pos-Guerras Mundiais, em espe-
cial na Segunda Guerra, que trouxe a tona preocupacdes éticas para a
comunidade cientifica. A criacio do “Codigo de Nuremberg”, em 1947,
contribuiu com orientacdes e diretrizes éticas para a pesquisa em vérios
paises, em razio das atrocidades cometidas por médicos nazistas (Nurem-
berg Trials Project, 2020).

No Brasil, a Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (Conep), cria-
da em 1996, vinculada ao Conselho Nacional de Saude (CNS), tem legi-
timado a revisido ética na pesquisa no Sistema CEP/Conep. Atualmente,
destacam-se trés normativas, a saber: a) Resolucio n° 466, de 12 de dezem-
bro de 2012, que aprovou diretrizes e normas regulamentadoras de pes-
quisas envolvendo seres humanos (Brasil, 2013); b) Resolucao n° 510, de
7 de abril de 2016, que se aplica as especificidades nas esferas das Ciéncias
Humanas e Sociais (Brasil, 2016); c¢) Lei n° 14.874, de 28 de maio de 2024,
ainda em fase de regulamentacio pelo Poder Executivo (Brasil, 2024).

Outrossim, o campo da ética foi influenciado fortemente a partir
da década de 1930 até os dias de hoje, em razio do movimento humanis-
ta da Escola Nova, cujo foco era o de educar para a vida, para a autono-
mia, a reflexdo e ao desenvolvimento integral humano. Esse movimento
renovador, de origem internacional, trouxe ao palco nomes como John
Dewey, Ovide Decroly, Célestin Freinet e Maria Montessori e, no Brasil,
Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo. A Escola Nova emergiu como
resposta a educacio tradicional, centrada no professor como detentor do
conhecimento, no curriculo hierarquizado e em valores eruditos, focados
no individuo academicamente letrado, instruido e pouco integrado as
questdes sociais de seu tempo (Aranha, 2006).

Essas novas nuances contextualizaram a ética a partir de um huma-
nismo renovado, menos normativo, que, na visio de Quintana Cabanas
(2009, p. 213): “Pode haver tantos humanismos quantos forem os modos



de entender os fins do homem, contanto que se busque a prevaléncia desses
fins. Os humanismos contemporineos recolhem as ideias e atitudes que ten-
dem a tornar os individuos mais humanos”! (Quintana Cabanas, 2009, p.
213, traducio propria). Nesse sentido, a ética humanista ¢ aquela que “torna
o humano um melhor humano’, um modus de ser, e ndo de “estar”, assente
nos seguintes pilares: a) educacio integral, focada nos aspectos bio, psico, es-
piritual e social - tomando-se a expressio “espiritual” a partir do cerne filoso-
fico (busca do sentido da vida, respeito a esséncia do interpositivo humano,
A pratica de valores morais e éticos universais); b) processos educativos que
vdo do individual ao coletivo e deste para o individual; ¢) formacio de valores
ético-morais universais, em voga o “respeito as diferentes formas de vida”; d)
percepcao de que fazemos parte de uma mesma “civilizacdo”, a humana; e)
cultivo da paz e da solidariedade entre os povos (Fromm, 2007; Lanz, 2019;
Morin, 2005, 2011; Pecotche, 2017; Quintana Cabanas, 2009).

Em consonincia com esses preceitos elencados, destacam-se alguns
estudiosos que cunharam os marcos da educacio e, por sua vez, da ética
humanista na atualidade. Edgar Morin, em toda a sua obra, aborda ques-
toes inerentes a uma ética humanizada, em especial no que tange as con-
cepcoes de: a) reconhecimento da complexidade humana (sua multipla
configuracio); b) ética planetaria, no cuidado de toda forma de vida; c)
antropoética, fundada no preceito de que precisamos conhecer o que nos
torna humanos, a nossa identidade, dualidade, fragilidades e a poiesis da
vida, termo grego que indica “poder criador”; d) resisténcia a toda forma
de barbarie (Morin, 2005, 2011).

Fromm (2007) desenvolveu a ideia de ética humanista a partir de
um “amor ético”, resiliente, reflexivo, nio alienado, resultado do cultivo
de valores como o cuidado, o respeito a si, a responsabilidade. A liberda-
de ¢ um dos conceitos fundantes de sua ética, que, em si, ¢ uma “aquisi-
cio”, uma “revelacion de la dignidad humana” (Fromm, 2007, p. 52), de
sua natureza real, verdadeira: “[...] o que este ¢ e 0 que é capaz de ser além
das barreiras, dos obstaculos e das limitacdes inerentes a sua finitude”?
(Fromm, 2007, p. 53, traducdo propria).

! “I)Llédﬁ h;llwer tantos humzmismos cuantos sean 1()S modos dC entender 1()S fines dﬁl

hombre, con tal que se busque la prevalencia de estos. Los humanismos contempora-
neos recogen las ideas y actitudes que tienden a hacer a los individuos mds humanos”
(Quintana Cabanas, 2009, p. 213).

24[...] lo que éste es y lo que es capaz de ser alld de las barreras, obstdculos y limitaciones
inherentes a su finitude” (Fromm, 2007, p. 53).



Nessa mesma linha, surgiram escolas humanistas que situaram o
ser humano no centro do processo educativo, voltadas a formacio inte-
gral, como a “Pedagogia do Amor”, de Célestin Freinet (1896-1966); a
“Pedagogia Logosofica”, de Gonzélez Pecotche (1901-1963); e a “Pedago-
gia Waldorf”, de Rudolf Steiner (1861-1925), entre outras.

Freinet propds uma pedagogia fundada no amor, priorizando os
principios da liberdade de expressao, do saber, da cooperacio, do res-
peito aos ritmos diferenciados, a pritica do afeto e a ética do cuidado.
Inovou ao criar praticas como aula-passeio, imprensa escolar, correspon-
déncia interescolar, documentacio, o livro da “Vida” e a autoavaliacio
como fundamento do seu método de educacio natural (Freinet; Salen-
gros, 1977).

No Brasil, ndo ha sistemas escolares especificos, mas h4 noticias de
que a pedagogia Freinet se pulverizou desde 1974 em escolas da Educacio
Infantil em Sao Paulo, Recife e Sio Carlos, estendendo-se hoje a cidades
como Campinas, Florianopolis e outras, encorpando o movimento da
educacio Freinet no pais (Fleuri, 1998).

A pedagogia Logosofica fundamenta-se no desenvolvimento biop-
sicoespiritual, visando a plena convivéncia consigo e com o outro, assim
como ao autoconhecimento, a formacio da autonomia baseada no pro-
tagonismo assente na evolucio da consciéncia humana, a educacdo para
a vida, a criacio de virtudes e ao arquétipo da edificacio do ser humano
como um colaborador ativo da e para a civilizacio humana.

A Logosofia, entidade filantropica, possui um sistema formal de
educacio da Educacio Infantil ao Ensino Médio, sendo nove no Brasil e
sete no exterior (Sistema Logosofico de Educacio, 2024), além de varias
sedes culturais para estudo de adultos.

J4 a escola Waldorf segue os preceitos da Antroposofia, também
alicercada na educacio integral, respeitando-se os interesses, as caracte-
risticas e as necessidades de cada individuo, assim como cada uma das
etapas do desenvolvimento humano, estruturada em trés seténios (dos O
aos 7 anos, dos 7 aos 14 e dos 14 até os 21 anos). A educacio Waldorf
esta voltada para o incremento dos aspectos fisico, espiritual, intelecti-
vo, artistico, da autoeducacio e da liberdade como método pedagdgico
(Lanz, 2019).

No mundo, registram-se mais de 1.100 escolas Waldorf em 64 pa-
ises e 1.857 jardins de infincia em mais de 70 paises. No Brasil, sio 97
escolas filiadas, 170 em processo de filiacio em 21 estados, e 23 centros



de formacio distribuidos pelo pais (Federacio das Escolas Waldorf no
Brasil, 2024). Essas escolas tém como nucleo comum a ética humanista,
cujos pilares éticos sdo as apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1 - Pilares da ética humanista

Hierarquizacio do ser humano mediante o compromissar-
se com a construcio de uma rota de vida que colabore para
a propria evolucao, da humanidade em geral e do mundo
em que vive, respeitando-se e reconhecendo-se como parte
da historia coletiva, tomando o bem consciente como
ferramenta para alcancar a préxis ética.

Concepcio de ser humano

Priorizacdo da vida em todas as suas formas de
manifestacio, preservando a condicio da diversidade,

Visdao de mundo compreendendo e respeitando as “diferencas” como
valor de cada pessoa, de cada ser vivente, de cada vida no
planeta.

Valorizacdo do bem-estar social de todos sob a dtica do
desenvolvimento da responsabilidade e sob o incremento
de uma razdo e de um pensar sensiveis - pensar o

Deontologia que sente, sentir o que pensa (axioma logosofico)
- estabelecendo a liberdade e a dialogicidade como
principios masters na construcio de direitos, deveres,
normas e regras de conduta.

Construcio consciente do que ha de mais positivo na
natureza humana, tais como os valores da justica, da

Axiologia amizade, da tolerancia, da responsabilidade, alteridade,
ipseidade, resiliéncia etc., dentre outros que dignificam a
vida.

Fonte: Extraida de Macedo (2018, p. 478).

Dessarte, a ética humanista reposiciona o ser humano no centro
dos processos sociais, culturais, geopoliticos, econdmicos e individuais
a favor da vida. Nesse arcabouco, destacam-se os valores morais e éticos
universais que dignificam essa vida. E a bussola que norteia o horizonte
em direcio a um bem pensar, sentir, dizer e agir em todas as esferas em
que a vida se manifeste.



ETICA HUMANISTA:
INTERFACES NA PESQUISA CIENTIFICA

A ética humanista nio &, portanto, uma panaceia utépica, mas o
“compromissar” ético do zelo pela propria vida, do outro, do planeta.
Exige aplicacio, consciéncia ética ativa. Na esfera da pesquisa, suas impli-
cacoes transcendem os preceitos normativos, visto que os protocolos dos
comités ndo sio fins em si mesmos. Isso porque a ética humanista exige

do pesquisador um estado de “ser ético”, qualificando-o como “guardiio
ético” de sua investigacao. Logo, sdo aspectos praticos e consequéncias da
ética humanista no “saber-fazer” do cientista:

a)

b)

)

i)

Uso responsavel dos protocolos éticos: textos de terceiros,
ferramentas tecnoldgicas etc.

Superacio dos dilemas éticos da pesquisa e que envolvem te-
maticas tais como a autonomia dos participantes, sejam estes
vulneraveis ou nio.

Producio compartilhada do conhecimento, de modo a ga-
rantir que os resultados sejam publicizados.

Compreensio dos sujeitos da pesquisa como colaboradores,
participantes, e nio meros ‘objetos animados” para servir
aos fins da investigacio.

Respeito ao espaco e tempo de si como pesquisador, do par-
ticipante, do orientador, da instituicio pesquisada, enfim, de
todos os envolvidos no processo investigativo.

Motivacio por interesses legitimos, ndo guiada por questdes
ideologicas a servico proprio ou de grupos distintos.
Pesquisas em que a ética humanista predomina, especialmen-
te quando qualitativas, buscam o wviés participativo, integra-
dor, colaborador.

Garantia de que as vozes sejam ouvidas, prevendo uma “au-
diéncia inclusiva”.

Garantia da relevancia social da pesquisa, permitindo assegu-
rar o bem ao maior numero de individuos.



A ética humanista vai além da operacionalizacio do “tratamento
ético da pesquisa”. Tem como ponto de partida o préprio pesquisador,
ou seja, os principios e fundamentos do respeito a si como um “buscador
intrépido” do conhecimento. A ética humanista na pesquisa ¢ um “todo
fazer” em prol de honrar a verdade e a vida.
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CAPITULO 17



m Plano de Gestio de Dados (PGD) é um documento

que define as estratégias e os procedimentos para a orga-

nizacio, o armazenamento, a preservacio e o compartilha-
mento dos dados gerados em um projeto de pesquisa (Lewis, 2024). Ele
descreve o que acontece com os dados durante e ap6s a finalizacio de um
projeto (Michener, 2015), estabelecendo, assim, diretrizes sobre como os
dados serdo coletados, processados, documentados e disponibilizados,
potencializando sua integridade, acessibilidade e reutilizacio futura (Kan-
za; Knight, 2022). Além disso, o PGD precisa cobrir aspectos como segu-
ranca, formatos de armazenamento, controle de qualidade, politicas de
compartilhamento e eventuais restricdes de acesso (Lewis, 2024). Ele ¢
considerado um documento dinidmico, podendo ser atualizado confor-
me a evolucido do projeto e o surgimento de novas demandas.

Quanto a integridade e ética na pesquisa, o PGD detalha, por
exemplo, como os dados serdo coletados de forma responsavel, como
serdo armazenados com seguranca para evitar acesso nio autorizado e
como serdo compartilhados de maneira transparente, respeitando a pri-
vacidade das pessoas participantes (Lewis, 2024). O PGD também orien-
ta sobre como os dados serio documentados, o que permite que outras
pessoas pesquisadoras repliquem o estudo e verifiquem os resultados,
prevenindo fraudes. Além disso, o plano assegura que os dados sigam
as leis e os regulamentos locais, como as normas de protecio de dados,
garantindo que a pesquisa seja conduzida de forma legal e ética.

A implementacio de um PGD eficaz contribui para a valorizacao
dos dados de pesquisa, fomentando uma ciéncia aberta e alinhando-se a
principios como os dados FAIR (do inglés Findable, Accessible, Interoperab-
le, Reusable — Localizaveis, Acessiveis, Interoperaveis e Reutilizaveis) (Kan-
za; Knight, 2022). Dessa forma, ele desempenha um papel essencial na
sustentabilidade e no impacto dos resultados cientificos em longo prazo.
Por esses motivos, os PGDs passaram a ser frequentemente exigidos por
agéncias de fomento a pesquisa (e.g., Fundacio de Amparo a Pesquisa
do Estado de Sao Paulo - Fapesp, no Brasil; National Science Foundation
- NSF, nos Estados Unidos; Horizon 2020 Program, na Unido Europeia),
como parte das propostas de financiamento, sendo submetidos para ava-
liacio e possiveis revisdes (Michener, 2015). Seu proposito principal é
assegurar que os dados cientificos sejam gerenciados de forma eficiente,
atendendo aos principios de transparéncia, reprodutibilidade e boas pra-

ticas cientificas (Cox; Pinfield, 2014).



ALGUMAS IMPLICACOES PARA
A PESQUISA EM EDUCACAO

A adocio de um PGD na pesquisa em educacio traz implicacoes
para a organizacio, a seguranca e o uso dos dados ao longo da realizacao
de estudos e apos sua conclusio. Em pesquisas que envolvem informacoes
sensiveis, como dados de estudantes, docentes e escolas, um PGD ajuda a
potencializar o cumprimento de normas éticas e legais, como a Lei Geral
de Protecio de Dados Pessoais (LGPD) - Lei n° 13.709, de 14 de agosto
de 2018 (Brasil, 2018) -, estabelecendo estratégias para anonimizacio,
controle de acesso e armazenamento seguro. Isso ¢ especialmente relevan-
te em estudos que lidam com populacdes vulneraveis ou informacoes que
podem gerar impactos diretos na vida das pessoas participantes (Azevedo,
2024; Lewis, 2024).

Além da questio da seguranca, um PGD bem estruturado contri-
bui para a transparéncia e a integridade da pesquisa. Em estudos quan-
titativos que buscam reprodutibilidade, como avaliacoes de politicas
educacionais e testes de impacto de metodologias de ensino, o plane-
jamento da coleta e do armazenamento de dados facilita a comparacio
entre diferentes investigaces e permite que outras pessoas pesquisadoras
analisem os mesmos dados sob novas perspectivas. No entanto, mesmo
em pesquisas que nio tenham como objetivo a reprodutibilidade, como
estudos exploratorios, andlises de grandes bases de dados educacionais
ou pesquisas qualitativas baseadas em entrevistas e observacdes, o PGD
continua sendo fundamental. Ele ajuda a organizar materiais brutos, de-
finir critérios para a interpretacio dos dados e garantir que informacoes
valiosas ndo sejam perdidas ao longo do tempo (Campbell, 2009).

No caso de estudos qualitativos, cujos dados sio mais subjetivos
e muitas vezes unicos, o PGD permite estabelecer (e futuramente im-
plementar) estratégias de arquivamento e categorizacdo que respeitem o
contexto original das informacdes (Lewis, 2024). Em pesquisas etnogra-
ficas, por exemplo, pode ser necessario decidir como preservar registros
audiovisuais e transcricdes sem comprometer a privacidade das pessoas
participantes. Ja em estudos que utilizam dados secunddrios, como gran-
des bases institucionais, um PGD auxilia na definicio de critérios de
curadoria e limpeza dos dados, garantindo que eles possam ser interpre-
tados corretamente.



A existéncia de um PGD facilita a colaboracdo entre pessoas pes-
quisadoras e a continuidade de estudos. Dados bem documentados po-
dem ser reutilizados para novas perguntas de pesquisa, ampliando seu
impacto (Netscher et al., 2024). Além disso, como ja dito, agéncias de fo-
mento exigem a apresentacio de um PGD nas propostas de financiamen-
to, tornando sua elaboracio um requisito ndo apenas metodoldgico, mas
também administrativo. Assim, independentemente do tipo de aborda-
gem adotada - quantitativa, qualitativa ou mista -, a implementacio de
um PGD pode fortalecer a pesquisa educacional, viabilizando que dados
coletados sejam tratados com os devidos cuidados e possam contribuir
para o avanco do conhecimento na area.

ANTECEDENTES

A partir dos anos 2000, com o avanco das tecnologias de informa-
cio e a disseminacdo de dados em formatos digitais, tornou-se evidente
a necessidade de estabelecer diretrizes sistematicas para a organizacio, a
preservacdo e o compartilhamento dos dados produzidos em projetos de
pesquisa (Smale et al., 2020). Essa necessidade foi impulsionada, entre
outros fatores, pela crescente preocupacio com a integridade e a susten-
tabilidade de dados cientificos (Williams; Bagwell; Zozus, 2017).

Um marco importante nesse processo ocorreu quando a National
Science Foundation (NSF), dos Estados Unidos, passou a exigir, em suas pro-
postas de financiamento, a inclusio de um PGD detalhado (NSF, 2011). De
forma semelhante, a partir do mesmo periodo, os Research Councils do Reino
Unido e outras agéncias internacionais comecaram a incorporar politicas
que enfatizavam a necessidade de uma gestio cuidadosa dos dados, mesmo
em pesquisas que ndo tinham como objetivo principal a reprodutibilidade -
incluindo, por exemplo, estudos exploratdrios e analises qualitativas.

Além disso, o desenvolvimento de iniciativas internacionais, como
os Principios FAIR (do inglés Findable, Accessible, Interoperable, Reusable)
(Wilkinson et al., 2016), consolidou a pratica de se planejar o gerencia-
mento dos dados como parte integrante do processo de pesquisa. Esses
principios reforcam a ideia de que, independentemente do enfoque me-
todologico, é fundamental que os dados sejam armazenados e documen-
tados de maneira a permitir seu uso futuro, contribuindo para o avanco
do conhecimento e para a colaboracio entre pessoas pesquisadoras.



PRINCIPIOS GERAIS PARA
ELABORACAO DE UM PGD

Partindo-se de principios ja bem documentados na literatura, cons-
truidos por coletivos (e.g., Lewis, 2024; Michener, 2015; Netscher et al.,
2024), elaborar um PGD na drea da Educacio envolve a criacio de um
processo estruturado para garantir que os dados sejam geridos de manei-
ra organizada, segura e eficiente durante todo o ciclo de vida do projeto.
O primeiro passo ¢ identificar as pessoas envolvidas no projeto, definin-
do suas funcdes, responsabilidades, qualificacoes e seus direitos de acesso
aos dados. Isso assegura que as tarefas relacionadas aos dados sejam rea-
lizadas por pessoas capacitadas e com as permissdes apropriadas, garan-
tindo os principios éticos informados as pessoas participantes na ocasiio
das coletas de dados.

E essencial também detalhar a origem dos dados no projeto, des-
crevendo de onde eles vém e como serdo usados. Além disso, a modela-
gem de dados precisa ser planejada de forma clara, com definicoes do
que cada dado representa, o que facilita sua organizacido e compreensio.
O fluxo de dados, ou seja, a maneira como os dados circulam dentro dos
sistemas, pode ser ilustrado por meio de diagramas simples, comunican-
do as etapas de coleta, processamento, integracio e controle de qualidade
dos dados.

Outro ponto importante é documentar eventuais softwares e dispo-
sitivos utilizados no projeto, incluindo planos de calibracio, testes e ma-
nutencdo para garantir que tudo funcione corretamente. O plano tam-
bém precisa estabelecer como os dados serdo protegidos, com medidas
de seguranca adequadas, além de definir a frequéncia e os métodos de
backup para prevenir a perda de dados. Um plano de contingéncia para
lidar com falhas imprevistas também ¢é fundamental.

E preciso, ainda, garantir que o projeto esteja em conformidade
com as leis de privacidade e confidencialidade locais e brasileiras, deta-
lhando como as informacdes pessoais serdo protegidas ao longo de todas
as etapas do projeto. Para gerenciar o progresso, sugere-se que o plano
inclua um cronograma com as etapas do projeto, prazos e recursos neces-
sarios, a fim de ajudar a acompanhar e garantir que tudo seja entregue
conforme o esperado.

Finalmente, o plano precisa abordar o ciclo de vida dos dados,
detalhando como os dados serdo armazenados, compartilhados ou des-



cartados ao final do projeto. Dessa forma, um PGD bem estruturado
contribui para que todas as etapas relacionadas ao tratamento dos dados
sejam realizadas de maneira segura, organizada e em conformidade com
as normativas legais, atendendo as necessidades do projeto de forma ética
e eficaz.

PONTOS DE ATENCAO

Para o Science Europe (2021), ao elaborar um PGD, ¢ fundamen-
tal evitar problemas comuns que podem comprometer a qualidade e a
eficiéncia do processo. Um dos principais erros ¢ a falta de clareza na
definicio de como os dados serdo coletados ou reutilizados, o que pode
gerar ambiguidades e dificultar a compreensio do plano. E essencial de-
talhar as metodologias e os softwares utilizados, assim como justificar a
escolha dos formatos de dados e garantir que eles sejam adequados para
reutilizacio em longo prazo. A utilizacio de formatos abertos e padroes
amplamente aceitos ¢ fundamental para facilitar o compartilhamento e a
preservacio dos dados.

Outro ponto critico é a documentacio inadequada e a falta de
controle de qualidade dos dados. Sem uma documentacio clara sobre
a coleta, a organizacio e a qualidade dos dados, sera dificil garantir a
consisténcia e a rastreabilidade do processo. Isso inclui a definicio de
metadados e o uso de padroes reconhecidos para garantir que os dados
possam ser facilmente localizados e reutilizados (Azevedo, 2024). Ainda,
a falta de um controle de qualidade dos dados, como a validacao durante
a coleta ou o uso de vocabularios controlados, pode resultar em dados
inconsistentes e dificeis de analisar posteriormente.

Além disso, a falta de um plano robusto de armazenamento e ba-
ckup pode representar um grande risco. A recomendacio € evitar o arma-
zenamento de dados em dispositivos como laptops ou pen drives, que sio
suscetiveis a falhas. A escolha de um sistema de armazenamento gerido,
com backups automaticos, é essencial para garantir a seguranca e a integri-
dade dos dados. A auséncia de medidas claras de seguranca e protecio de
dados sensiveis também ¢ um erro a ser evitado, pois pode expor infor-
macoes confidenciais e violar leis de protecio de dados pessoais.

Por fim, ja esta bem documentado na literatura que a falta de pla-
nejamento para o compartilhamento e a preservacao dos dados em longo



prazo pode levar a perda de informacdes valiosas (Azevedo; Mendonca,
2024). O PGD precisa incluir estratégias claras para garantir que os da-
dos sejam preservados de maneira adequada, com a escolha de reposito-
rios confidveis e sustentdveis e a aplicacio de identificadores persistentes,
como DO, para facilitar a localizacio e a reutilizacio dos dados no futu-
ro. Sem esses cuidados, os dados podem se tornar inacessiveis ou perdi-
dos, comprometendo o impacto e a transparéncia do projeto.
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CAPITULO 18



— Déme dados, dados! — gritava ele, impaciente. — Nio
posso fabricar tijolos sem barro!

(Sherlock Holmes em As faias cor de cobre, de Arthur Conan
Doyle)

0s, seres humanos, determinadas maquinas (sensores,

sondas, cAmeras etc.) e organizacdes publicas e privadas

geramos continuamente dados que sdo armazenados e uti-
lizados para fins diversos. Segundo previsio constante no relatorio Data
Age 2025, da International Data Corporation (IDC), a quantidade de dados
digitais criados e replicados no mundo crescera de 16,1 zettabytes (ZB)!
em 2016 para 163 ZB em 2025. Desse total, cerca de 90% exigem algum
nivel de seguranca; todavia, menos da metade estardo protegidos. Estima-
-se, ademais, que a taxa média de interacdes por pessoa/dia com algum
dispositivo conectado (smartphones, computadores, notebooks, tablets, dis-
positivos vestiveis, eletrodomésticos, automoveis etc.) passara de 218 em
2015 para 4.785 em 2025, ou seja, uma interacio aproximadamente a
cada 18 segundos (IDC, 2017).

Esses dados podem ser classificados em trés distintos formatos:
estruturado, ndo estruturado e semiestruturado. Os dados estruturados
compreendem aqueles que podem ser organizados na forma de uma ma-
triz [ x ¢, ou seja, com um nuamero | de linhas e ¢ de colunas. Como exem-
plos de dados estruturados, podemos indicar as planilhas eletronicas e os
bancos de dados relacionais. Os dados nio estruturados nio estio organi-
zados nesse formato de matriz | x ¢, como, por exemplo, textos, imagens e
sons. Para além desses dois formatos, hd os dados semiestruturados, que
possuem parte estruturada e parte ndo estruturada, como, por exemplo,
um e-mail, no qual ha uma secio de dados estruturados (remetente, desti-
natdrio, assunto, data etc.) e outra ndo estruturada (texto da mensagem)
(Carvalho; Menezes; Bonidia, 2024).

Na pesquisa em Educacio, fazse uso de dados qualitativos e/ou
quantitativos. Os dados quantitativos podem ser organizados em um for-
mato estruturado, enquanto os dados qualitativos estio em um formato
nio estruturado. H4 situacdes em que um mesmo instrumento pode co-
letar dados quantitativos e qualitativos, proporcionando dados semies-
truturados, como acontece quando se aplica um questionario com itens
abertos e fechados.

"1 zettabyte (ZB) corresponde a 10?! bytes ou 10" gigabytes (GB).



Diante do crescimento exponencial na quantidade de dados gera-
dos - sejam estruturados, nio estruturados ou semiestruturados -, dispo-
niveis para se extrair valor, observou-se o surgimento e a rapida expansio
da ciéncia de dados (data science) nas diversas dreas do conhecimento
(Priestley; McGrath, 2019). Ela compreende “[...] um conjunto de princi-
pios, definicoes de problemas, algoritmos e processos para extrair padroes
nio dbvios e uteis de grandes conjuntos de dados” ? (Kelleher; Tierney,
2018, p. 1, traducio propria). Na concepcao de Donoho (2017), a ciéncia
de dados esta constituida pela estatistica e pelo aprendizado de maquina
(machine learning). Para outros autores, ela integra conhecimentos da esta-
tistica, computacio e da area especifica na qual esta sendo aplicada (Blei;
Smyth, 2017; Morettin; Singer, 2022).

A ciéncia de dados tem se destacado por estar orientada a busca de
solucdes para problemas reais. Sua crescente adocio na area da Educacio
pode ser constatada, segundo McFarland et al. (2021), pela expressiva ele-
vacio de, no minimo, cinco palavras-chave em publicacdes constantes na
base ERIC de 2000 a 2020: learning analytics (analitica da aprendizagem),
machine learning (aprendizado de maquina), artificial intelligence (inteligén-
cia artificial), data science e natural language processing (processamento de
linguagem natural). Inclusive, o destaque da analitica da aprendizagem
entre essas expressdes pode ser observado no seu desenvolvimento na
América Latina, incluindo o Brasil (Cechinel et al., 2020; Nunes, 2015).
Em funcio de sua perspectiva abrangente, a ciéncia de dados pode ser
considerada, ademais, um campo que inclui esses outros dominios (Nu-

nes, 2023a, 2023b).

IMPLICACOES ETICAS PARA A
PESQUISA EM EDUCACAO

Ha uma expressio conhecida no campo da ciéncia de dados que
afirma: lixo que entra é igual a lixo que sai (garbage in, garbage out - GIGO).
Ela chama atencido para o fato de que, se os dados nao possuem quali-
dade, o resultado nio tera valor, independentemente dos métodos e das
técnicas aplicados. Isso ndo significa, tampouco, que dados de qualidade

? Texto original: “[...] a set of principles, problem definitions, algorithms, and processes
for extracting nonobvious and useful patterns from large data sets” (Kelleher; Tierney,

2018, p. 1).



gerardo, consequentemente, bons resultados. Para isso, outros aspectos
devem ser considerados, como, por exemplo, definicio fundamentada
do problema e dos objetivos, metodologia adequada e emprego de proce-
dimentos éticos em todo o processo da pesquisa.

A fim de garantir que pesquisas em Educacio assentadas no uso
de ciéncia de dados sejam reconhecidamente éticas, o dificil ndo ¢ saber
sobre ética, mas colocar em pratica os principios éticos (Loukides; Ma-
son; Patil, 2018). Para tanto, a formacdo dos pesquisadores no campo da
ciéncia de dados ndo pode se limitar a saber acerca do ciclo dos dados
(Berman et al., 2016) ou do processo da ciéncia de dados (Cielen; Meys-
man; Ali, 2016); é preciso dominar e comprometer-se com a ética dos
dados. Esse ¢ um ramo da ética que se concentra em como os dados sio
criados, coletados, armazenados, analisados e compartilhados (Floridi;
Taddeo, 2016).

A 4rea de Educacio, apesar de fazer uso continuo de dados, sofre
com a caréncia de formacio sistemdtica e abrangente em ética na pesqui-
sa, contemplando todos os programas de Mestrado e Doutorado na area
(Nunes, 2017). Apesar do crescimento observado em relatos sobre o uso
de procedimentos éticos nas pesquisas, expressos nos textos de disserta-
coes e teses, ainda hd muito a avancar (Nunes, 2021, 2023c¢).

No Brasil, a Lei n° 13.709, de 14 de agosto de 2018 (Lei Geral de
Protecdo de Dados Pessoais - LGPD), dispde sobre o “[...] tratamento de
dados pessoais, inclusive nos meios digitais, por pessoa natural ou por
pessoa juridica de direito publico ou privado, com o objetivo de pro-
teger os direitos fundamentais de liberdade e de privacidade e o livre
desenvolvimento da personalidade da pessoa natural” (Brasil, 2018, art.
1°). Mais recentemente, foi instituida a Lei n° 14.874, de 28 de maio de
2024 (Brasil, 2024). Embora ainda se esteja aguardando sua regulamen-
tacdo, essa lei trata da pesquisa com seres humanos e institui o Sistema
Nacional de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, em substituicio ao
Sistema dos Comités de Etica em Pesquisa e da Comissao Nacional de
Etica em Pesquisa (Sistema CEP/Conep).

Embora essas normas indiquem principios e diretrizes, elas nio
conseguem abranger a complexidade da realidade do campo de pesquisa
e, em particular, dentro de um processo de ciéncia de dados em educa-
cao. Concordando com Loukides, Mason e Patil (2018), sugere-se recor-
rer ao uso de checklists, a fim de que o pesquisador aponte acdes basicas
que precisa realizar para alcancar seus objetivos, permitindo-lhe refletir



sobre cada passo e analisar as implicacoes éticas de suas decisdes: se algo
foi esquecido, se as acdes sdo corretas, se nio estd sendo cometido algum
abuso. Além disso, esses autores propdem cinco diretrizes para orientar o
desenvolvimento de produtos baseados em dados, como é o caso de resul-
tados de pesquisas. Eles as denominam de cinco “Cs”: consentimento, cla-
reza, consisténcia, controle e consequéncias (Loukides; Mason; Patil, 2018).

Ao se utilizar um grande conjunto de dados digitais em projetos de
ciéncia de dados, particularmente na drea de Educacio, é preciso certifi-
car-se de que as pessoas cujos dados foram coletados - ou seus responsa-
veis - tém ciéncia dos possiveis usos que serio feitos de seus dados e con-
sentem com isso (Loukides; Mason; Patil, 2018). Inclusive, a exigéncia
de consentimento para o tratamento de dados pessoais consta na Lei n°
13.709/2018 (Brasil, 2018), assim como a obrigatoriedade de consenti-
mento livre e esclarecido em pesquisas com seres humanos esta expressa
na Lei n° 14.874/2024 (Brasil, 2024).

A clareza esta diretamente relacionada ao consentimento. Segundo
Loukides, Mason e Patil (2018, p. 21, traducio propria), as pessoas “[...]
devem ter clareza sobre quais dados estio fornecendo, o que sera feito
com os dados e quaisquer consequéncias posteriores de como seus dados
sdo usados™. A construcio de confianca entre aqueles que fornecem os
dados e os que os utilizam requer consisténcia nas acoes realizadas sobre
esses dados (Loukides; Mason; Patil, 2018). E preciso agir eticamente de
forma consistente com os dados, evitando que essa confianca entre as
partes seja quebrada - de forma intencional ou nio.

Operacionalizar a remocao de dados de uma pessoa de um grande
banco de dados em uso em um projeto de ciéncia de dados nem sempre
¢ uma tarefa facil. No entanto, é preciso garantir que as pessoas cujos
dados foram coletados - ou seus responsdveis - possam ter controle sobre
como seus dados serdo usados, com base na necessidade de transparéncia
do processo de ciéncia de dados implementado (Loukides; Mason; Patil,
2018). Embora tenham proporcionado seu consentimento inicial, deve
haver procedimentos que permitam a essas pessoas retirar esse consenti-
mento a qualquer momento, sem prejuizo para elas. Inclusive, a revogacao
do consentimento a qualquer tempo estd prevista na Lei n° 13.709/2018

(Brasil, 2018), assim como na Lei n° 14.874/2024 (Brasil, 2024).

> Texto original: “[...] must have clarity about what data they are providing, what is going
to be done with the data, and any downstream consequences of how their data is used”

(Loukides; Mason; Patil, 2018, p. 21).



Em ciéncia de dados, necessita-se com frequéncia fazer a combi-
nacdo de distintos conjuntos de dados. Mesmo que os dados estejam
anonimizados, essa combinacio pode gerar riscos ao processo de anoni-
mizacio, permitindo a identificacio ndo intencional das pessoas e um
potencial dano (Loukides; Mason; Patil, 2018). Fazse necessario que os
pesquisadores planejem cuidadosamente como os dados serdo utilizados
e analisem suas possiveis consequéncias - sejam positivas ou negativas -,
a fim de evitar ou mitigar a0 maximo os danos que possam advir.

A ciéncia de dados mostra-se uma drea promissora para a melhoria
do processo educacional. Podera favorecer a tomada de decisio baseada
em dados, seja por pesquisadores, gestores, professores, pais ou estudan-
tes. Os pesquisadores precisam, contudo, armar-se de conhecimentos e
de pritica nos campos da ética em pesquisa e da ética dos dados, sob
pena de seus resultados ndo cativarem a confianca das comunidades edu-
cacional e cientifica.
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CAPITULO 19



INTRODUCAO

objetivo deste verbete ¢, assim, apresentar definicoes de

cultura de integridade, cultura de integridade académica,

bem como estratégias para a sua institucionalizacdo nas
universidades e elementos para a avaliacio da ética e integridade. A inte-
gridade consiste em um valor essencial que deve nortear as pesquisas, as
praticas académicas e as publicacoes. As principais discussdes sobre essa
tematica abrangem os conceitos de integridade académica e cientifica,
cultura de integridade, importancia das politicas institucionais e inter-re-
lacoes entre ética e integridade’.

CULTURA DE
INTEGRIDADE

Definicdo: refere-se a um ambiente (uma organizacio, comunidade ou
mesmo sociedade) no qual a honestidade, a transparéncia e o comporta-
mento ético sio altamente valorizados e praticados de forma permanente
e continua. Caracteriza-se por enfatizar a necessidade da pratica de acoes
corretas, honestas e responsaveis.

Pilares da cultura de integridade: a honestidade, a verdade, a transpa-
réncia, o respeito, a dignidade e o exemplarismo.

Abrangéncia: a nocdo de integridade ¢ aplicada em diferentes contextos.
A literatura existente destaca a importancia da cultura de integridade na
administracio publica (Barreto; Vieira, 2021), nas empresas, na industria
e no comércio (Spencer-Cooke; van Dijk, 2015), nas escolas de Educaciao
Basica (Stephens, 2015; Wangaard; Stephens, 2011; Wheeler, 2015), no
Ensino Superior (Almeida et al., 2016, Peixoto et al., 2016), bem como em
OUtros CoNntextos.

! Para Steneck (2006), ética em pesquisa e integridade em pesquisa sdo conceitos inter-
ligados. A conduta responsavel em pesquisa ¢ o elemento que une a ética em pesquisa
e a integridade em pesquisa. Por essa razio, neste verbete, em diversos pontos, é feita a

mencio a ética e integridade em pesquisa.



CULTURA DE INTEGRIDADE
ACADEMICA

DEFINICOES:

° “Os comportamentos individuais, de grupo e/ou institu-
cionais, os valores, as crencas, atitudes e caracteristicas que
promovem e acompanham a integridade académica” (Tatgi-

niené et al., 2019, p. 17).

e A cultura de integridade académica refere-se a criacido e a
sustentacio de um ambiente no qual a ética, a honestidade
e a transparéncia fundamentam todas as acoes académicas
e cientificas e as decisdes das instituicoes que integram o
sistema de pesquisa e de producio do conhecimento (agén-
cias de fomento, Instituicdes de Ensino Superior, centros de
pesquisa, Programas de Pos-Graduacio, grupos de pesquisa,
associacdes académico-cientificas, editoras, periodicos cienti-
ficos, eventos).

Sindnimos: cultura de boas praticas académicas; cultura de boas praticas
de pesquisa; cultura de praticas responsaveis de pesquisa.

Antonimos: cultura da desonestidade académica; cultura da fraude aca-
démica; cultura da ma conduta académica; cultura da corrupcio.

ESTRATEGIAS PARA A INSTITUCIONALIZACAO
DA CULTURA DE INTEGRIDADE NAS
UNIVERSIDADES

A cultura de integridade ndo se concretiza no vacuo. A sua institu-
cionalizacio depende de acoes planejadas em curto, médio e longo pra-
zos. Assumir um compromisso com a promocio e a institucionalizacio
da cultura de integridade requer:

a)  “vontade politica”: implica a adesdo a valores como a hones-
tidade, a verdade, a transparéncia e o exemplarismo. Implica
ainda o compromisso de realizar mudancas organizacionais



que se fazem necessérias para a efetivacio de uma cultura de
integridade;

b)  definicio de uma politica institucional de ética e integrida-
de?, pensada para o contexto especifico e situado. A partir
das acoes e das iniciativas da referida politica institucional,
¢ possivel conseguir engajamento das pessoas com os valores
da ética e integridade e com as mudancas organizacionais
necessarias;

c)  continuidade e expansio das acoes voltadas a efetivacio da
integridade; e

d)  avaliacio permanente das acdes e dos resultados obtidos.

No contexto brasileiro, em geral, a politica institucional de ética e
integridade tem como marco inicial a criacio de uma comissio ou instan-
cia de ética e integridade (unidade ou nucleo de gestio de integridade,
escritorio, secdo), com a finalidade de fomentar as discussdes sobre o
tema, elaborar documentos’, realizar campanhas.

Esses documentos estabelecem principios e padroes de ética e in-

2 A respeito de politicas institucionais de ética e integridade, ver o verbete de Mainardes
(2023), no volume 3 do e-book Etica e pesquisa em Educagio da Associacio Nacional de Pos-
-Graduagao e Pesquisa em Educacio (ANPEJ).

> Com relagdo aos documentos a serem elaborados, destacam-se os seguintes: Plano de
integridade; Codigo de ética e conduta (para a alta administracdo, docentes, funcionarios,
estudantes); documento sobre boas praticas de pesquisa e integridade (“Guias de boas
praticas de pesquisa e integridade”); Guia de orientagbes antiplagio; Politica de privaci-
dade e de protegao de dados; Politica de prevencao de assédios (moral, sexual), bullying,
discriminagoes, injuria racial; Diretrizes para o uso da Inteligéncia Artificial; Codigo de
praticas para a docéncia; Cédigo de praticas para a orientacdao de estudantes da gradua-
¢ao e da pos-graduagao. A Portaria da Controladoria-Geral da Unido (CGU) n° 57, de 4
de janeiro de 2019 (Brasil, 2019), previu que os 6rgaos e as entidades da administracao
publica federal direta, autarquica e fundacional deveriam ter seus planos de integridade
aprovados pela alta administracdo até 29 de marco de 2019. O Plano de Integridade ¢ a
estratégia adotada pela institui¢do para operacionalizar o Programa de Integridade. Nele
constam as ac¢Oes especificas de curto e médio prazos que serdo implementadas a fim de
realizar a prevengao da corrupgao e o fortalecimento da cultura de integridade no 6rgao.
Nessa perspectiva, o Plano de Integridade esta relacionado a questdes de administracao
e governanga das universidades, mas integra a politica institucional de ética e integridade.
Além dele, ha necessidade de uma série de documentos e agdes voltadas a integridade
académica e cientifica (Brasil, 2019).



tegridade para o comportamento académico esperado pela comunidade
universitaria e podem também especificar violacoes e sancdes. E impor-
tante que a elaboracio e a aprovacio desses documentos sejam participa-
tivas e democraticas, evidenciando os aspectos formativos (e nio apenas
punitivos). Além disso, ha necessidade da criacio e divulgacio de canais
de escuta e de recebimento de dentncias de violacoes dos principios e
padroes de integridade. Em geral, as universidades possuem ouvidorias e
comités de ética encarregados de receber e apurar dentincias.

No Brasil, observa-se que hd uma caréncia de orientacoes e diretri-
zes de ética e integridade para todos os segmentos (docentes, estudantes,
técnicos, administracio). Em particular, pouca atencio tem sido dada
ao segmento estudantil, pois sdo raras as orientacoes e as diretrizes sobre
honestidade académica, pligio, uso da Inteligéncia Artificial (IA) gene-
rativa, condutas nas avaliacdes e elaboracio de trabalhos. Em geral, as-
pectos relacionados 2 méa conduta e sancdes sao contemplados de modo
genérico nos estatutos € nos regimentos.

Tricia Bertram Gallant, da University of California, indicou quatro
estratégias para criar a cultura de integridade na universidade: a) comuni-
car integridade; b) criar espaco para integridade; c) incluir a integridade
no curriculo; e d) aproveitar as situacoes de aprendizagem (sala de aula,
laboratérios) para orientar sobre integridade (Gallant, 2017). Gallant
(2011) definiu, ainda, quatro etapas para a institucionalizacio da integri-
dade académica na universidade: a) reconhecimento e comprometimen-
to; b) geracao de resposta; ¢) implementacio; e d) institucionalizacio.

Embora a preocupacio central da autora esteja relacionada a inte-
gridade académica dos estudantes, essas quatro etapas podem ser aplica-
das para a institucionalizacio da integridade académica para toda a co-
munidade universitaria (docentes, pesquisadores, técnicos, estudantes).
Na primeira etapa, a instituicio precisa reconhecer que ha ocorréncias
de m4 conduta (por exemplo, plagio, fraudes, trapacas, compra e venda
de trabalhos, compra e venda de autorias, ma conduta docente, assédios
etc.) e, entdo, comprometer-se a enfrenti-las. Nessa etapa, ¢ preciso que
haja algum descontentamento com a situacio atual, bem como algum
comprometimento para lidar com ela.

A etapa da geracdo da resposta comeca com um estudo aprofunda-
do do problema. O site do International Center for Academic Integrity (ICAI)
possui védrios recursos que podem ser Uteis para avaliar a integridade aca-



démica na instituicao?, e no texto de Gallant (2011) ha uma ficha de au-
toavaliacio da institucionalizacio da integridade académica. Essa etapa
demanda a realizacio de pesquisas sobre as atitudes, as percepcdes e os
comportamentos da comunidade universitaria relacionados a integrida-
de académica (por exemplo, plagio, praticas questionaveis de pesquisa’ e
de publicacio, ma conduta docente etc.). Para Gallant (2011), a geracio
de respostas é um processo, e solucdes rapidas raramente sdo suficientes.
Ela também sugere que se deve evitar a copia de solucoes de outras ins-
tituicoes. As solucoes devem ser construidas, e nio impostas, de acordo
com o contexto da instituicio.

Na etapa da implementacio, a instituicio pode incluir a integrida-
de nos procedimentos bésicos, como, por exemplo, nos programas das
disciplinas. Nessa etapa, muitas instituicoes criam unidades de gestio de
integridade. A autora indica que, no estdgio de implementacdo, podem
ocorrer resisténcias de diversos grupos (estudantes, professores, adminis-
tradores, conselhos, ex-alunos).

Por fim, a institucionalizacio da integridade ocorre quando ela esta
totalmente incorporada pelos diferentes agentes. As mudancas organi-
zacionais levadas a efeito a partir da incorporacio das praticas de inte-
gridade podem gerar maior qualificacio, credibilidade e confianca nos
trabalhos da instituicdo. Ao longo do tempo, a cultura de integridade
pode resultar em uma melhoria da reputacio da universidade.

A adesio da universidade as questdes de integridade pode se dar
por razdes diversas, tais como: atendimento de demandas externas (por
exemplo, de 6rgios governamentais ou de agéncias de avaliacio/regula-
cio); a partir da constatacio de que ha problemas relacionados a violacio
dos padrdes de integridade; ou pela compreensio de que a integridade
académica pode aumentar a credibilidade e a reputacio da instituicio.

* Os recursos estao disponiveis em: https://www.academicintegrity.org/aws/ICAI/pt

sp/educational-resources. Acesso em: 17 jun. 2025.

> Praticas questionaveis de pesquisa sio aquelas que atentam contra a integridade aca-
démica, tais como: citacoes seletivas; manipulacio de autorias; ocultar o uso de 1A;
uso de expedientes escusos para aumentar o curriculo; estabelecer, apoiar ou utilizar
deliberadamente revistas, editores, eventos ou servicos que prejudiquem a qualidade da
investigacio (revistas ou eventos predatorios e “fabricas de trabalhos”), entre outros. A
respeito, ver All European Academies - ALLEA (2018) e Forum de Ciéncias Humanas,
Sociais, Sociais Aplicadas, Letras, Linguistica e Artes - FCHSSALLA (2024).


https://www.academicintegrity.org/aws/ICAI/pt/sp/educational-resources
https://www.academicintegrity.org/aws/ICAI/pt/sp/educational-resources

ELEMENTOS PARA A AVALIACAO DA
ETICA E INTEGRIDADE NA UNIVERSIDADE

A partir da literatura sobre ética e integridade académica e cien-
tifica e sobre cultura de integridade (Gallant, 2011; Magalhies, 2024;
Steneck, 2006), a seguir, sio apresentados elementos basicos que podem
subsidiar a avaliacido da instituicio no que se refere a esses aspectos:

a)

e)

g)

i)

)

Uso dos termos integridade académica, integridade cientifi-
ca (em documentos institucionais, noticias, eventos, oferta
de disciplinas, pesquisas).

Discussoes sobre integridade académica, cultura de integri-
dade (seminarios, palestras, debates).

Interesse da administracio ou da comunidade universitiria
na criacio de uma politica institucional de ética e integrida-

de.

Designacio de orcamento para a promocio da integridade
académica.

Designacido de espaco e¢/ou canais de comunicacdo para que
membros da comunidade universitaria possam obter infor-
macoes sobre integridade académica.

Tradicdo de integridade académica na instituicio.

Compromisso dos diferentes segmentos da comunidade uni-
versitaria com a transformacio da cultura institucional (a cul-
tura de integridade académica requer mudancas em diversas
praticas).

Situacdo da instituicio no que se refere ao cumprimento (nas
diferentes instancias) da legislacio da instituicio, normas, cé-
digos (compliance).

Existéncia de diretrizes, regras e protocolos para enfrentar as
violacdes graves (falsificacdo, fabricacio e plagio) e as praticas
questionaveis de pesquisa (Steneck, 2006).

Reconhecimento da existéncia de violacdes a integridade aca-
démica na instituicio.

Acdes de capacitacio e promocio da integridade.



1) Instancias de ética e integridade existentes na instituicio:

() Unidade ou nucleo de gestio de integridade (escritorio, agén-
cia, secio).

() Plano de Integridade (transparéncia, governanca, acesso a
informacio, gestiao de risco, instincias de integridade).

() Comissao de ética.

() Codigo de ética e de conduta (para toda a comunidade uni-
versitaria) proprio ou outro adotado como cédigo de ética oficial.
() Comité(s) de Etica em Pesquisa (CEPs).

() Comité de Etica no uso de animais.

() Diretrizes de boas praticas de pesquisa e de publicacio (guias).
() Orientacoes antipldgio.

() Diretrizes para o uso da Inteligéncia Artificial.

() Politica de prevencio e enfrentamento de bullying, assédios,
discriminacdes.

() Politica de uso e protecio de dados pessoais.

() Codigo de praticas para a docéncia.

() Codigo de praticas para a orientacio de estudantes da gradua-
cio e da pos-graduacio.

() Canais para dentncia de violacdes dos padroes de integrida-
de.

() Ouvidoria geral.

) Ouvidoria feminina.

) Auditoria interna.

) Corregedoria geral.

) Comissdo permanente de processo disciplinar (ou similar).

) Painel de monitoramento.

AN AN AN AN

CONSIDERACOES FINAIS

Neste verbete, foram apresentados conceitos bdsicos, estratégias
para criar uma cultura de integridade e elementos basicos para a avalia-
cdo da integridade na universidade. Argumentou-se que a institucionali-
zacdo da cultura de integridade resulta da politica institucional de ética
e integridade. A referida politica abrange a producio de documentos,
atividades formativas, realizacio de campanhas, criacio de canais para
recebimento de dentincias de violacio a integridade.



A institucionalizacdo da cultura de integridade académica nas uni-
versidades é urgente e necessaria. No entanto, é preciso que as demais
instituicoes que compdem o sistema de pesquisa e de producio de co-
nhecimentos também se engajem na criacio de politicas de ética e in-
tegridade proprias, com vistas a configuracio do “ecossistema de ética
e integridade” (Mainardes, 2025). Kretser et al. (2019) consideram que
a analogia de um “ambiente de pesquisa” como um ecossistema ¢ ade-
quada. No ecossistema de integridade cientifica, todos os componentes
e participantes devem agir de forma sinérgica e confidvel para a melhoria
continua na producio cientifica (Kretser et al., 2019). Para os autores, no
“ecossistema” da integridade cientifica no ambiente de pesquisa, a res-
ponsabilidade por garantir a integridade ¢ assumida por muitas pessoas e
organizacdes diferentes, comecando com pesquisadores individuais, mas
incluindo os orientadores, financiadores de pesquisa, lideres institucio-
nais, revisores por pares e editores de periddicos. Todos os participantes
do ecossistema devem atuar de forma sinérgica e confidvel com o objetivo
de melhorar continuamente as praticas académicas e cientificas.

No contexto brasileiro, o ecossistema de ética em pesquisa e integri-
dade poder envolver: 6rgios governamentais, agéncias de fomento, Insti-
tuicoes de Ensino Superior (IES), comissoes de ética das instituicoes, fun-
dacoes e os centros de pesquisa, Comités de Etica em Pesquisa, ouvidorias,
associacoes académico-cientificas, Programas de Pos-Graduacio, orienta-
dores, grupos de pesquisa, associacdes de editores e editores individuais,
avaliadores de artigos e de projetos para agéncias de fomento; enfim, todos
os agentes e todas as organizacdes envolvidos no “sistema de pesquisa”,
bem como todas as instAncias de integridade existentes em cada instituicdo.

Embora diretrizes nacionais oficiais possam ser criadas, ¢ impor-
tante que cada um desses agentes e instituicoes desenvolva suas proprias
politicas institucionais de ética e integridade. As IES podem criar uma
unidade de gestio de integridade (secdo, divisio, comissao). Os Progra-
mas de Pés-Graduacio podem definir diretrizes para a ética procedimen-
tal (avaliacio ética) e para a ética na pratica (Guillemin; Gillam, 2025) e
investir na formacio dos estudantes (disciplinas, seminarios). As associa-
coes académico-cientificas podem criar comissdes, grupos de trabalho ou
foruns permanentes com o objetivo de promover a ética e a integridade.
As agéncias de fomento podem definir diretrizes de boas praticas de pes-
quisa e integridade e estimular a adesdo dos pesquisadores aos principios
da ética e da integridade académica e cientifica.



A institucionalizacio de uma cultura de integridade demanda tem-
po e investimento, bem como interacio das universidades com os demais
integrantes do “ecossistema de ética e integridade” (Mainardes, 2025).
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Aspectos éticos no uso da
Inteligéncia Artificial



CAPITULO 20



INTRODUCAO

surgimento e a insercio da Inteligéncia Artificial (IA), es-
pecialmente as aplicacoes generativas (IAG), transforma-
ram varias areas da sociedade no primeiro quarto do sécu-
lo XXI, e a educacio nio ¢ excecdo. No campo da Educacio, as aplicacoes
de IA estio em constante expansio e efervescéncia e incluem possibili-
dades como sistemas de tutoria inteligentes, personalizacio da aprendiza-
gem e monitoramento do desempenho dos alunos, o que facilita e enri-
quece as abordagens educacionais adaptadas as necessidades individuais
dos alunos. De acordo com Gallent-Torres et al. (2024), essas ferramen-
tas tétm o potencial de melhorar significativamente a experiéncia educa-
cional por meio de estratégias personalizadas e solucdes inovadoras. A
aprendizagem adaptativa e os sistemas de recomendacio personalizados
para os alunos demonstraram, por exemplo, ser eficazes em vdrias areas,
melhorando a motivacio e os resultados académicos (Wang et al., 2024).
Além disso, a IA oferece a possibilidade de automatizar e agilizar
tanto tarefas administrativas ou de gestdo (escrever mensagens e comu-
nicacoes aos alunos/as familias, dar respostas automadticas a consultas e
demandas dos alunos, auxiliar no ensino de tarefas de gerenciamento de
carga etc.) quanto tarefas enquadradas nos processos de avaliacio (auxi-
liar na correcdo de atividades e na andlise de padroes de aprendizagem
etc.), permitindo que os professores se concentrem mais nos aspectos pe-
dagogicos, no planejamento de metodologias inovadoras ou no apoio in-
dividualizado aos alunos (Area-Moreira, 2025). Outra vantagem notavel
¢ 0 acesso rapido e eficiente a informacdes relevantes, permitindo que os
alunos expandam seus conhecimentos em contextos formais e informais.
As ferramentas de IA ajudam a processar grandes volumes de dados, faci-
litando o aprendizado autodirigido e o desenvolvimento de habilidades
criticas (Menacho Angeles et al., 2024). No entanto, essas tecnologias
também trazem consigo desafios significativos, incluindo riscos éticos
relacionados a vieses algoritmicos, privacidade de dados e equidade no
acesso, ressaltando a necessidade de diretrizes éticas claras e estratégias de
implementacio responsavel (Gallent-Torres et al., 2024).



OS RISCOS GERAIS
ASSOCIADOS A 1A

Embora a [A traga beneficios para a educacio, também apresenta
riscos. Dentre eles, destacam-se os vieses algoritmicos, a privacidade e os
direitos autorais, a dependéncia na IA e a desinformacio na era da pds-
~verdade, aspectos abordados a seguir.

VIESES ALGORITMICOS

Um dos riscos mais proeminentes da A sio os vieses algoritmicos,
que refletem vieses inerentes aos dados de entrada ou aos processos de
desenvolvimento e treinamento de modelos (Baker; Hawn, 2022). De
acordo com GallentTorres e Comas-Forgas (2024), esses vieses podem
ampliar e exacerbar as desigualdades e discriminacdes existentes, afetan-
do diretamente dreas fundamentais como satde, educacio, emprego ou
financas. Os sistemas usados pela Amazon para avaliar candidatos mos-
traram, por exemplo, discriminacio contra as mulheres, evidenciando
como as ferramentas de IA podem reproduzir e amplificar esteredtipos
(Rubio, 2018).

No campo da Educacio, algoritmos aplicados para prever o aban-
dono escolar, avaliar tarefas ou atribuir notas também geraram preocu-
pacdes significativas. Casos como a marcacio automatizada em exames
de admissao de bacharelado no Reino Unido, em 2020, onde alunos de
escolas publicas obtiveram notas piores do que seus pares em instituicoes
privadas, demonstram os potenciais impactos negativos das decisoes algo-
ritmicas em contextos criticos (Smith, 2020). Isso destaca a importincia
de garantir que os algoritmos sejam projetados e supervisionados com
critérios éticos, transparentes e representativos para evitar desigualdades.

PRIVACIDADE E DIREITOS AUTORAIS

O uso massivo de dados na IA apresenta, a0 mesmo tempo, desa-
fios éticos relacionados a privacidade e aos direitos autorais. As ferramen-
tas de IA que personalizam a experiéncia de aprendizagem coletam infor-
macdes confidenciais dos alunos, como dados biométricos e habitos de
estudo, muitas vezes sem o consentimento explicito dos usuarios (Ismail;
Aloshi, 2024). Isso coloca em risco a confidencialidade das informacdes
e pode facilmente levar a violacdes de privacidade.



Além disso, a IA gerou controvérsia em torno dos direitos autorais.
O caso da OpenAl e do ChatGPT, acusados de usar dados protegidos
para treinar seus modelos sem autorizacdo, destaca os conflitos juridicos
entre o avanco tecnologico e a propriedade intelectual (Grynbaum; Mac,
2023). Essa situacio levanta questdes profundas sobre quem detém os di-
reitos sobre o contetido gerado por essas ferramentas, especialmente em
contextos educacionais, onde se espera que o conhecimento seja transpa-
rente e original.

DEPENDENCIA NA IA

O fendomeno da subordinacido a IA na educacio estd se tornan-
do cada vez mais relevante e tem sido amplamente estudado em termos
de suas implicacdes psicoldgicas e educacionais. De acordo com Zhou
e Zhang (2024), a dependéncia excessiva de ferramentas de 1A, como
chatbots, pode comprometer o desenvolvimento de habilidades criticas
e a capacidade de resolver problemas de forma autdnoma. Esse tipo de
dependéncia reflete um padrio de interacio compulsiva, em que os usu-
arios dependem excessivamente da tecnologia para atender as necessida-
des cognitivas e emocionais.

Crawford et al. (2024) destacam que essa dependéncia pode se ma-
nifestar em diversos niveis, desde o uso continuo de chatbots para sanar
davidas académicas até a busca por validacio e apoio emocional. Esse
tipo de interacio, embora util em determinados contextos, pode levar a
uma perda progressiva de habilidades, como pensamento critico e toma-
da de decisio independente. No campo educacional, isso é especialmente
preocupante, uma vez que os alunos podem delegar tarefas fundamentais
a essas ferramentas, perdendo oportunidades valiosas de aprendizagem e
desenvolvimento pessoal (Gerlich, 2025).

A dependéncia também ¢ agravada pela percepcio dos alunos so-
bre a acessibilidade e utilidade dessas ferramentas. De acordo com Schei,
Maeogelvang e Ludvigsen (2024), a personalizacio e a disponibilidade cons-
tante dos chatbots reforcam a tendéncia de recorrer a eles, mesmo em
situacoes em que ndo ¢ estritamente necessario. Isso estd de acordo com a
teoria do comportamento compulsivo, que sustenta que certos estimulos,
como facilidade de acesso e respostas rapidas, podem atuar como gatilhos
para o uso excessivo da tecnologia (Luigjes et al., 2019).



Ademais, ¢ crucial reconhecer que a confianca na IA nio afeta ape-
nas as habilidades individuais, mas também tem implicacdes sociais. A
interacdo constante com chatbots pode reduzir as oportunidades de inte-
racio humana, um componente-chave na aprendizagem colaborativa e no
desenvolvimento socioemocional (Christoforakos et al., 2021). Embora os
chatbots possam simular conversas humanas, sua incapacidade de entender
e responder a complexidades emocionais limita sua eficicia nesse sentido.

DESINFORMACAO E POS-VERDADE

A TA também apresenta riscos relacionados a desinformacio e a pos-
~verdade, especialmente por meio de contetdo fabricado ou manipulado,
como noticias falsas e deepfakes. Esses sistemas, capazes de gerar textos, ima-
gens e videos altamente persuasivos, dificultam a distincdo entre informacoes
reais e falsas. Esse fato nio afeta apenas a credibilidade das fontes de infor-
macio, mas também distorce a percepcio da realidade nos ambientes acadé-
mico e social (Athaluri et al., 2023). A falta de treinamento em pensamento
critico entre os alunos agrava esse problema, aumentando sua suscetibilidade
a aceitar o conteudo gerado pelo IAG como verdades inquestionaveis.

De acordo com Sun et al. (2024), o fendmeno da “alucinacio da [A”
agrava essa situacio, pois se refere a geracio de informacoes distorcidas ou
ficticias. Esse tipo de informacio, muitas vezes convincente, mas incorre-
ta, pode incluir erros logicos, distorcoes de fatos e invencdes que nido sao
fundamentadas ou baseadas em evidéncias verdadeiras. Além disso, a faci-
lidade com que os modelos de IA geram contetdo amplifica os riscos de
desinformacio, diminuindo as barreiras para a criacio e disseminacio de
informacdes falsas (Casero-Ripollés; Tuiion; Bouza-Garcia, 2023).

Na academia, a desinformacio pode se manifestar na producio de
citacoes falsas, referéncias inexistentes e dados imprecisos em pesquisas
geradas pelo IAG (Walters; Wilder, 2023). Essas praticas nio apenas cor-
roem a integridade académica, mas também afetam negativamente a con-
fianca do publico em ferramentas tecnologicas avancadas.

A falta de treinamento critico no uso dessas tecnologias aumenta a
suscetibilidade dos usuarios a aceitar informacdes geradas pelo IAG sem
questiond-las (Archila et al., 2024). A percepcio errdnea de que todo o
conteudo gerado pelo IAG ¢ verdadeiro pode, por exemplo, levar a disse-
mina¢io massiva de desinformacio, intensificando os desafios relaciona-
dos a alfabetizacio mididtica.



A DESONESTIDADE ACADEMICA
COMO DESAFIO NO AMBIENTE
EDUCACIONAL

A desonestidade académica tem sido um problema persistente nos
ambientes educacionais ha milhares de anos (Sendur, 2024), e o advento
do IAG intensificou e redimensionou esses desafios, assim como outras
tecnologias, como a imprensa ou a internet, fizeram nas décadas anterio-
res (Comas, 2009). Ferramentas avancadas da IAG, como grandes mo-
delos de linguagem (LLMs, do inglés Large Language Models), facilitam a
producio de textos coerentes e bem estruturados, que podem ser usados
pelos alunos para plagio (denominado “iagiarismo”) ou para a producio
de trabalhos académicos por meio de uso nio declarado, impréprio ou
nio autorizado (Tang, 2024). De acordo com Gallent-Torres et al. (2024),
a acessibilidade, a facilidade de uso e as dificuldades de deteccio dessas
tecnologias aumentaram a frequéncia e a sofisticacio dessas priticas.

Makarova (2019) identificou dois fatores-chave que contribuem para
a desonestidade académica: o contexto institucional e cultural e as variaveis
psicologicas, como crencas, motivacdes e valores. A esses deve ser adicio-
nado um terceiro fator: a influéncia tecnoldgica. Esse ultimo elemento,
segundo Eaton (2023), desempenha um papel crucial na facilitacio de pra-
ticas desonestas ao oferecer meios imediatos e automatizados para a reali-
zacio de atividades que, no passado, exigiam maior esforco e criatividade.

As préticas desonestas facilitadas pela IA incluem plagio académi-
co, manipulacio de resultados em atividades académicas, criacio de per-
fis falsos em ambientes educacionais virtuais e fabricacio de dados expe-
rimentais (Susnjak; McIntosh, 2024). Esses comportamentos nio afetam
apenas a integridade académica, mas também geram desigualdade entre
os alunos que respeitam os principios éticos e aqueles que se aproveitam
dessas tecnologias. Além disso, essas praticas podem ter sérias consequ-
éncias a longo prazo, como o declinio de competéncias fundamentais, a
perda de confiabilidade de notas e certificacoes e a deterioracio da credi-
bilidade das instituicoes de ensino (Moyo; Saidi, 2019).

Paradoxalmente, a IA também tem o potencial de ser uma aliada na
luta contra a desonestidade académica. De acordo com Chitra e Rajkumar
(2016), os algoritmos de detecciao de plagio baseados em técnicas avancadas
de aprendizado de maquina e processamento de linguagem natural estio
melhorando em precisdo e eficiéncia. Essas ferramentas podem identificar
semelhancas textuais entre trabalhos académicos e fontes originais, bem



como caracteristicas especificas da escrita gerada por 1A, tornando-se um
recurso essencial para mitigar o impacto dessas praticas desonestas.

Entretanto, a percepcio da comunidade educacional sobre a inte-
gridade académica vinculada ao impacto da IAG ¢ fragmentada. Alguns
professores acreditam que a responsabilidade recai exclusivamente sobre
os alunos, enquanto outros defendem uma abordagem comunitiria ou insti-
tucional para promover uma cultura holistica de integridade (GallentTorres;
Comas-Forgas, 2024). Nao ha duvida de que esse fendmeno requer aten-
cdo urgente, ndo apenas para garantir a qualidade educacional, mas tam-
bém para promover valores éticos fundamentais na formacio de futuros
profissionais em todos os campos do conhecimento.

CONCLUSAO

A incorporacio da IA na educacio deve ser acompanhada por uma
estrutura ética clara, estratégias de implementacido responsaveis e treina-
mento solido para alunos e professores. E imperativo promover a litera-
cia digital critica, que capacite a comunidade educativa a utilizar essas
ferramentas de forma ética e eficaz, garantindo, assim, que a tecnologia
sirva como aliada na melhoria da qualidade educativa, sem comprometer
os principios da equidade e da integridade. Somente por meio de uma
abordagem equilibrada e inclusiva o potencial transformador da IA no
ambiente educacional pode ser maximizado.
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INTRODUCAO

s grandes modelos de linguagem (LLMs) estio a revolu-

cionar a area das Ciéncias Sociais. Quando se trata de in-

vestigacdo qualitativa, as tecnologias generativas apresen-
tam varios problemas éticos, como a protecio de dados, a privacidade,
as violacoes de direitos de autor, os preconceitos, a desinformacio e as
injusticas sociais. A autoria e a integridade académica sdo questdes cru-
ciais, uma vez que a Inteligéncia Artificial Generativa (GenAl) pode criar
conteudo dificil de atribuir corretamente autoria, levantando questdes
sobre autenticidade e originalidade (Davison et al., 2024). A desinforma-
cio e os enviesamentos sio também preocupacdes éticas criticas, uma
vez que a tecnologia pode propagar os enviesamentos existentes nos da-
dos de treino, levando a resultados de analise distorcidos (Lucchi, 2024).
Para enfrentar estes desafios, a GenAl deve ser orientada por principios
éticos como os direitos humanos, a justica e a transparéncia. Os méto-
dos tradicionais, embora mais lentos e trabalhosos, alinham-se com estes
principios ultimos através da sua dependéncia do julgamento humano e
da introducio da compreensiao contextual (Al-kfairy et al., 2024). Dai a
importancia de competéncias éticas, a par das digitais e metodologicas,
que os investigadores devem mobilizar por forma a garantir um uso ético
e eficaz da Inteligéncia Artificial (IA).

QUESTOES ETICAS DO USO DA IA
NA INVESTIGACAO QUALITATIVA

A investigacio qualitativa' enfrenta um dos maiores desafios des-
de o surgimento das primeiras ferramentas de apoio a andlise de dados
nio estruturados e nio numéricos (textos, imagens, videos e audios). Os
Computer-Assisted Qualitative Data Analysis Software (CAQDAS), como,
por exemplo, o webQDA, NVivo, MaxQDA e Atlas.ti, ja integram (ou
estdo a integrar) modelos de GenAl, cujas funcionalidades usadas na an4-
lise de dados qualitativos permitem agilizar significativamente as varias

' A investigacao qualitativa compreende em si um conjunto de abordagens metodoldgicas
diversificadas, desde metodologias etnograficas, analise de contetdo, questionario por
entrevista.



etapas do processo analitico, levantando questdes éticas complexas que
exigem uma reflexdo continua. E o caso, por exemplo, da substituicio do
investigador humano pela IA. A ideia, baseada no imaginario humano,
que deseja que a GenAl realize as mesmas tarefas que um investigador
num projeto preconizado por uma abordagem qualitativa, podera ainda
nio corresponder (ou dificilmente alguma vez podera fazé-lo de forma
autonoma) totalmente as capacidades que essas ferramentas atualmen-
te detém. Muito embora consigam aumentar a eficiéncia e permitam a
andlise de grandes volumes de dados, a verdade é que também podem
afetar a natureza iterativa e emergente das investigacdes qualitativas (Cos-
ta; Moreira, 2019). A critica central quanto a esta questdo reside no risco
de o investigador perder o controlo do processo de codificacio, passando
este a ser conduzido pelas caracteristicas do software, em vez de priorizar
o método de analise apropriado (Costa; Moreira, 2019).

O que queremos demonstrar é que, atualmente, e apesar das suas
enormes potencialidades, os LLMs ainda apresentam bastantes limita¢oes,
sobretudo de natureza ética, que convém reconhecer e identificar. Assim
¢, por exemplo, o caso da confidencialidade e do consentimento processu-
al (Costa; Tolich, 2024). Enquanto o consentimento em investigagcdes qua-
litativas tradicionais é dinamico e ajustavel, porque perspetivado enquanto
processo, a rigidez das ferramentas pode dificultar a adaptagao ética as
mudancas emergentes que ocorrem no campo. Além disso, a exposi¢cao
dos participantes pode ser exacerbada quando dados sensiveis sao mal
protegidos ou compartilhados indevidamente, destacando a importancia
de medidas robustas de seguranca (Brandao; Costa, 2020).

De igual modo, podemos referir o caso das entrevistas, cujo traba-
lho de transcri¢do ¢ geralmente penoso para o investigador, e em que a
transcricao automatizada dos dados recolhidos representa uma mais-valia
significativa, na medida em que o sistema inteligente é capaz de produzir
texto rapidamente a partir de audio ou video; contudo, resta saber em
que medida os dados transcritos sio devidamente protegidos, tal como
suprarreferido. E possivel, ainda, identificar questoes éticas em relagao a
analise de dados — i.e., até que ponto ¢ que as analises qualitativas geradas
(apoiadas) pela IA podem ser consideradas como sendo a interpretagao
“correta” dos dados, pelo que se entrevé como fundamental a supervisao
do investigador para que a possa assegurar (Sampaio ¢f al., 2024).

No que diz respeito as analises geradas pela IA, tem-se vindo a
reconhecer a auséncia de alguns aspetos considerados fundamentais na



investigacdo qualitativa, mas que, até a0 momento, s6 os investigadores
humanos conseguem trazer para a analise. Referimo-nos aos elementos
dos contextos em que os estudos ocorrem, capacidades de abstracao de
nfvel superior, julgamento avaliativo de maior sofistica¢ao, compreensao
sutil e flexibilidade interpretativa, introspec¢ao reflexiva e desenvolvimento
de teoria, capacidades criticas, /nsights interpretativos, uso criativo do voca-
bulério, intuicio expetiencial, literacia étnica/racial, revisoes detalhadas da
literatura, nuances culturais e inteligéncia emocional perspicaz (European
Commission, 2019).

Outras questoes éticas sao apontadas por Costa (2020), tais como
a necessidade de transparéncia na utilizacao do soffware. Os investigadores
devem assegurar que o uso de um CAQDAS nao substitui a integridade
metodologica ou a reflexividade critica, elementos essenciais a pesquisa
qualitativa. Neste sentido, entende-se que a reflexdo ética deve estar pre-
sente desde a importagao dos dados até a apresentacio dos resultados,
estabelecendo limites claros sobre o que é moralmente aceitavel no uso
dessas tecnologias (Costa; Moreira, 2019).

Em se tratando da partilha de dados, também ¢ possivel assinalar
questoes éticas, sobretudo quando aquela tende a ser “naturalmente” en-
viesada, porque baseada em preconceitos e esteredtipos devido aos inputs
realizados pelos humanos, o que constitui um verdadeiro problema se
aqueles passarem a adquirir o estatuto de verdade. Efetivamente, pode
suceder que a GenAl na investigagao qualitativa venha a introduzir en-
viesamentos que afetem a integridade e a imparcialidade dos resultados
da investigacao. Estes enviesamentos sao frequentemente inerentes aos
dados, refletindo preconceitos e esteredtipos sociais. A IA pode produzir
analises que perpetuam estes enviesamentos, distorcendo as interpreta-
¢oes e conclusoes. Além disso, os enviesamentos podem surgir dos pro-
prios algoritmos, favorecendo determinados padrées ou interpretagoes.
Isto pode levar a insuficiéncia interpretativa, comprometendo a qualidade
e a fiabilidade dos resultados da investigacao. LLMs, como o ChatGPT,
podem produzir resultados enviesados com um impacto significativo na
investigagao qualitativa e na analise de dados qualitativos. Estes enviesa-
mentos podem estar enraizados nos dados de formacao, geralmente obti-
dos na internet e refletindo os enviesamentos predominantes nas culturas,
linguas e regides especificas que representam.

O enviesamento na IA refere-se a injustica ou as perspetivas distor-
cidas incorporadas no conteudo gerado, o que pode levar a deturpagao e



parcialidade nos resultados, comprometendo a integridade e a imparcia-
lidade da analise. Lidar com estes enviesamentos, a fim de minimiza-los,
¢, portanto, crucial para garantir a credibilidade e a fiabilidade da investi-
gac¢do qualitativa orientada por IA. Estratégias avangadas, como o treino
adversario e conjuntos de dados de treino diversificados, sio essenciais
para mitigar estes enviesamentos e aumentar a equidade e a fiabilidade dos
sistemas de IA (Bender ¢ a/., 2021; Sheng ez al., 2019).

Face as limitagdes éticas anteriormente descritas, pode depreen-
der-se ser absolutamente necessario que os investigadores desenvolvam
competéncias de pensamento critico relativamente aos resultados gerados
pela IA, para que estes enviesamentos possam set mitigados (Davison ez
al., 2024).

Para além das questdes ja referidas, colocam-se ainda outras de ca-
racter ético em relacdo a autoria do texto produzido, em que se discute até
que ponto se pode considerar a IA como um coautor, mesmo nas circuns-
tancias em que ¢ possivel identificar claramente num texto as informacoes
que foram geradas por si e as que foram geradas por humanos. A este
proposito, procura-se analisar o modo como o ChatGPT esta a transfor-
mar o Ensino Superior e a investigagao, nomeadamente no que tange as
questoes éticas relacionadas com a autenticidade académica, honestidade,
plagio, integridade académica e dependéncia excessiva de 1A, que podem
comprometer a qualidade da investigacao e o pensamento critico (Malik
et al., 2024).

Na investigagao qualitativa, ha ainda outros aspetos éticos que se de-
vem ter em consideracio, tais como a propriedade e a privacidade dos dados.
Os investigadores devem garantir que os direitos de dados sdo respeitados
ao utilizar o GenAl para andlise e que os participantes e as organiza¢des sao
informados sobre os riscos potenciais. Isto aumenta a complexidade na se-
guranga dos dados e na privacidade dos participantes em comparagao com
os métodos tradicionais (Davison ¢# al., 2024). As consideracdes éticas de
utilizacao do GenAl sugerem que devem incluir a suficiéncia interpretativa
e os valores da transparéncia, integridade, objetividade e subjetividade. Os
investigadores devem garantir que as interpretagoes da IA sao livres de ma-
nipulagio, preservam a credibilidade e reconhecem possiveis enviesamentos
para manter uma postura neutra e imparcial, respeitando os padroes éticos
na investigacao cientifica (Friese, 2024).

Em suma: podemos afirmar que, neste didlogo entre a maquina e o
humano quanto ao uso da IA face as metodologias qualitativas, emerge,



como condigdo ética necessaria, o principio fundamental que requer a pre-
sen¢a humana em todo o processo de investigagao — ao invés da reducio
dos seus contributos — no cumprimento da tarefa de supervisao do traba-
lho realizado pela IA. Tal significa, em tltima analise, que o investigador
nao deve aceitar cegamente, sem qualquer sentido critico, as informagoes
produzidas pela IA. A maquina nio substitui o humano, dele nao pode
prescindir, muito embora este nao a deva rejeitar quanto aos beneficios
que aquela lhe pode trazer enquanto ferramenta que é. Ou seja, a IA nao
tem capacidade de se substituir ao investigador humano.

COMPETENCIAS FUNDAMENTAIS PARA
O USO DA TA NA INVESTIGACAO QUALITATIVA

O uso da IA na investigacdo qualitativa requer, por parte do investi-
gador, uma combinacio de competéncias metodoldgicas, éticas e digitais
que lhe permitam garantir o seu uso de forma responsavel e eficaz. Tanto
o desenvolvimento de aplicacdes GenAl como a sua utilizacio na investi-
gacdo qualitativa exigem um conjunto de competéncias que garantam o
uso ético da IA na investigacio qualitativa (Burneo et al., 2025; European
Commission, 2023).

Espera-se, por isso, que, entre outras competéncias, os investigado-
res possuam conhecimentos soélidos sobre metodologias de investigacio
qualitativa, saibam como conceber investigacio, recolher e analisar dados
(Mazeikiene; Kasperiuniene, 2024). E, muito embora os investigadores
nio precisem de ser programadores de 1A, é importante que possuam
uma compreensao bdsica sobre como funcionam estas ferramentas, in-
cluindo os seus algoritmos subjacentes e os requisitos de dados, bem
como conhecimentos basicos de aprendizagem automatica e processa-
mento de linguagem natural. Este conhecimento ¢ necessdrio na medida
em que ajuda a selecionar as ferramentas certas e adequadas, bem como
a resolver desafios técnicos que possam ocorrer durante a investigacio.

Por sua vez, dado tratarse de uma utilizacio da IA no ambito da
investigacdo qualitativa, ¢ igualmente requerido ao investigador que de-
senvolva competéncias de raciocinio ético-valorativo que lhe permitam
refletir criticamente e aferir acerca das implicacoes éticas quanto ao uso
da IA nas metodologias qualitativas. As competéncias éticas sio inerentes
a qualquer processo investigativo e, como tal, contribuem para assegurar



as questoes éticas de integridade e de uso responsavel da IA na investiga-
cao.

Por tudo quanto acabamos de referir, ¢ essencial que os investiga-
dores mantenham uma perspetiva critica ao interpretar os resultados da
IA. Isto significa ser capaz de avaliar a validade e a fiabilidade dos insights
gerados, garantindo que estio alinhados com os objetivos e padroes da
investigacdo qualitativa. Da mesma forma, as capacidades criativas permi-
tem aos desenvolvedores inovar ferramentas para a geracio de analogias
(Chen et al., 2024) que os investigadores podem adaptar para melhorar
a clareza narrativa e o envolvimento. Por ultimo, a avaliacio iterativa dos
conhecimentos gerados pela IA (Nguyen; Nguyen, 2024) e as aplicacoes
adaptativas na interpretacio de dados qualitativos (Gozali et al., 2024)
sdo possiveis gracas a competéncias reflexivas e analiticas, que colmatam
o fosso entre as capacidades da IA e a informacio humana.

O desenvolvimento da literacia em 1A (Faruqge; Watkins; Medsker,
2022) dos investigadores afigura-se, assim, crucial, na medida em que
lhes permite avaliar critica e eticamente as ferramentas e decidir o quio
bem, ou nio, estas atendem as necessidades de investigacio (Nguyen;
Nguyen, 2024; Paulus; Marone, 2024).

EM SINTESE

Evidencia-se que o uso da Inteligéncia Artificial Generativa (Ge-
nAl) na investigacio qualitativa traz beneficios significativos, especial-
mente ao nivel da eficiéncia no tratamento e andlise de grandes volumes
de dados. No entanto, o recurso a esta tecnologia levanta importantes
desafios éticos relacionados com a privacidade, confidencialidade, envie-
samento dos dados, autoria e integridade académica. Embora a IA possa
estar a transformar-se numa poderosa aliada metodoldgica, ndo possui
competéncias fundamentais do investigador humano, tais como pensa-
mento critico avancado, compreensio contextual profunda e flexibilida-
de interpretativa. Assim, reforca-se a imprescindibilidade da supervisao
humana critica e reflexiva ao longo de todo o processo investigativo.

Além disso, sublinha-se a necessidade de desenvolvimento de com-
peténcias metodologicas, éticas e digitais por parte dos investigadores, es-
senciais para assegurar um uso ético e responsavel da IA, preservando-se a
integridade e a credibilidade dos resultados dos estudos qualitativos. Por



fim, ¢ imperativo promover uma cultura institucional voltada a integri-
dade académica e ética nas Instituicoes de Ensino Superior, garantindo
que o uso da IA ocorra de maneira consciente e alinhada com principios
éticos fundamentais.
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CAPITULO 22



avanco da Inteligéncia Artificial (IA) estd transformando

a maneira como a pesquisa vem sendo realizada em vi-

rias dreas do conhecimento. Diversos estudos tém sido
publicados sobre as possiveis aplicacdes da IA em pesquisas qualitativas
(Longo, 2020; Morgan, 2023). Em particular, alguns estudos ressaltam
como ferramentas baseadas em IA podem apoiar processos de revisio
de literatura, ampliando as possibilidades de obtencio, sintese e analise
da producido de conhecimento sobre um determinado tema (Atkinson,
2024; Bolanos et al., 2024; Foley et al., 2025; Pan et al., 2023; Wagner;
Lukyanenko; Par¢, 2022).

Atualmente, os pesquisadores tém acesso a novos caminhos me-
todoldgicos para otimizar uma etapa fundamental e bastante laboriosa
da pesquisa. A capacidade da IA em processar grandes volumes de in-
formacido pode tornar os processos de revisio de literatura mais 4geis e
eficazes (Wagner; Lukyanenko; Paré, 2022). No entanto, a integracio de
ferramentas de IA na revisio de literatura demanda dos pesquisadores
responsabilidades reflexivas, essenciais do ponto de vista das questdes
éticas (Foley et al., 2025).

Embora a IA ofereca vantagens significativas para a etapa da revi-
sdao de literatura, trata-se de uma estratégia metodoldgica complementar
que ndo substitui a acio humana dos pesquisadores no tratamento e na
interpretacio dos dados. Assim, o uso ético das ferramentas de IA na pes-
quisa envolve preocupacoes relativas a transparéncia e a responsabilidade
(Foley et al., 2025; Wagner; Lukyanenko; Paré, 2022). O uso responsavel
envolve descrever de que forma as ferramentas de IA foram empregadas
na pesquisa, incluindo suas limitacoes e seus vieses, bem como explicar
como os dados foram gerados e utilizados (Resnik; Hosseini, 2025).

Neste texto, exploramos as possibilidades de integracio de ferra-
mentas de IA na revisio de literatura, bem como discutimos questoes
éticas envolvidas no uso dessas ferramentas. Argumentamos que a ética
e a integridade sdo aspectos essenciais da producio cientifica e que o uso
ético das ferramentas de IA ¢ uma questio que precisa ser debatida em
todos os niveis de ensino, da Educacio Bésica ao Ensino Superior.



INTEGRACAO DE FERRAMENTAS
DE IA NA REVISAO DE LITERATURA

A revisdo de literatura ¢ uma etapa fundamental em qualquer pes-
quisa académica ou cientifica. Para Hart (2001), a revisao de literatura ¢
essencial para o sucesso da pesquisa académica. Uma das suas principais
contribuicoes ¢ garantir a viabilidade de pesquisa do tema antes mesmo
do inicio da pesquisa propriamente dita. E importante mencionarmos
que o termo “revisio de literatura” nio é consensual. Ha autores que
utilizam termos como “estado da arte” ou “estado do conhecimento”.
Entre aqueles que usam o termo “revisio de literatura”, ha pesquisadores
que defendem a revisdo sistematica da literatura (Cherry; Boland; Dick-
son, 2023; Gough; Oliver; Thomas, 2017; Torgerson, 2003; Zawacki-Ri-
chter et al., 2020), e outros que defendem a revisao integrativa (Kimberly;
Knippenberg, 2020; Toronto; Remington, 2020). O ponto em comum
dessas abordagens ¢ a necessidade de buscar exaustivamente as pesquisas
ja realizadas sobre o tema, com o objetivo de apresentar uma sintese do
conhecimento ja desenvolvido sobre a tematica.

As vantagens do uso das ferramentas com tecnologia de IA na revi-
sao de literatura estido relacionadas ao mapeamento da literatura, a rapi-
da identificacio de artigos pertinentes ao objeto de estudo, a geracio de
resumos concisos e a capacidade de processar grandes quantidades de da-
dos em pouco tempo. Além de chatbots baseados em 1A generativa, como
o ChatGPT (Morgan, 2023), existem ferramentas especificas para revisio
de literatura. E importante ressaltarmos que nem todas essas ferramentas
disponiveis sdo totalmente gratuitas.

A descricao de tipos de ferramentas baseadas em [A que podem
contribuir para a revisio de literatura tem sido apresentada em alguns
estudos (Bolafos et al., 2024; Foley et al., 2025; Santana; Souza; Viana,
2024). Além disso, existem iniciativas como o Systematic Review Toolbox!,
que fornece um catilogo aberto, gratuito e pesquisavel de ferramentas e
artigos de orientacio que auxiliam os pesquisadores em varias tarefas na
revisio sistematica e no processo mais amplo de sintese de evidéncias de
pesquisa (Johnson et al., 2022).

Diante da diversidade de ferramentas de IA, apresentamos, a se-
guir, uma selecio daquelas que podem ser tteis para a revisdo de literatu-
ra. Sdo descritas nove ferramentas relevantes baseadas em IA que podem

! Disponivel em: https://www.systematicreviewtools.com. Acesso em: 20 jun. 2025.
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contribuir para os processos de revisio de literatura, organizadas em trés
grupos:

a) Ferramentas para busca de literatura cientifica

Semantic Scholar’: é uma plataforma gratuita de busca de literatura
cientifica que localiza artigos semanticamente semelhantes. O pesquisa-
dor insere o termo da busca e a plataforma gera uma lista de artigos cujos
metadados podem ser explorados (dados da publicacio, autores, resumo,
acesso via editor), dentre outras funcionalidades como citacoes e artigos
relacionados.

b) Ferramentas baseadas no mapeamento de citacdes

Litmaps®: com algumas funcionalidades gratuitas, ¢ uma platafor-
ma que utiliza a rede de citacdes para encontrar e recomendar artigos. A
partir de um artigo, a ferramenta gera um mapa de artigos mais relevan-
tes que estdo relacionados a ele. O mapa pode ser navegado observando
os artigos mais citados, os mais recentes e as vinculacdes entre eles por
meio das citacdes.

Connected Papers*: a ferramenta usa graficos visuais para mostrar
estudos relevantes por meio da rede de citacdes. Para uso gratuito, ha
um limite de geracio de graficos mensalmente. O mapa gerado permite
observar as conexdes entre os artigos, os artigos mais citados e o periodo
de publicacio. Além disso, oferece um conjunto de funcionalidades que
permite usar filtros, observar os metadados dos artigos, identificar quais
sdo os artigos mais frequentemente citados pelos artigos que compdem
o grifico (permitindo observar estudos reconhecidos no campo) e os ar-
tigos que mais citaram os artigos do grafico (permitindo observar traba-
lhos mais recentes que podem ser relevantes para o campo).

Research Rabbit’: ¢ uma plataforma gratuita para mapeamento da
literatura baseada em rede de citacdes. A partir da definicio de um ou

? Disponivel em: https://www.semanticscholar.org. Acesso em: 20 jun. 2025.

* Disponivel em: https://www.litmaps.com. Acesso em: 20 jun. 2025.

* Disponivel em: https://www.connectedpapers.com. Acesso em: 20 jun. 2025.
> Disponivel em: https://researchrabbitapp.com. Acesso em: 20 jun. 2025.
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mais artigos, a ferramenta localiza outros artigos semelhantes ao tema de
interesse. Funciona como um “Spotify” da literatura (Foley et al., 2025),
permitindo criar colecdes de pesquisa e explorar as recomendacoes de
trabalhos semelhantes. Além disso, ¢ possivel observar metadados das
publicacdes, bem como mapas visuais, gerados pela ferramenta, das co-
nexoes entre citacoes.

Incitefulé: ferramenta gratuita para apoiar a pesquisa na descoberta
de artigos. Apresenta duas opcoes: discover e literature connects. Na opciao
discover, a partir da indicacio de um artigo sobre o tema de interesse, cria
uma rede de artigos semelhantes ao assunto, baseada na rede de citacdes,
apresentando mapa de conexdo da literatura. A partir dos resultados, ¢
possivel aplicar filtros e adicionar outros artigos de interesse ao grafico.
Além disso, apresenta outras informacdes, tais como: artigos recentes dos
principais autores, instituicoes, principais periodicos, entre outras. Na
opcio literature connects, ¢ possivel indicar dois artigos e obter as conexdes
entre eles por meio da literatura.

¢) Ferramentas para busca de literatura, sintese de informacoes
e perguntas de pesquisa

Elicit: com algumas funcionalidades gratuitas, é um assistente de
pesquisa com IA que, a partir de uma pergunta ou termo de busca, lo-
caliza artigos sobre o assunto baseado na similaridade semantica. Os re-
sultados gerados apresentam artigos mais relevantes e a possibilidade de
gerar um quadro com uma sintese de informacoes deles (metodologia,
resultados, conclusdes, entre outras), cujas colunas sio personalizadas
pelo pesquisador conforme seu interesse. H4 também uma funcionali-
dade para carregar artigos em PDF e extrair esses mesmos dados. Além
disso, a plataforma gera uma resposta resumida a pergunta ou termo de
busca com base nas informacdes dos artigos.

Scite.ai®; plataforma com funcionalidades gratuitas limitadas para
teste. Por meio de citacdes inteligentes, que exibem o contexto da citacio
e descrevem se o artigo fornece evidéncias que corroboram ou contras-

¢ Disponivel em: https://inciteful xyz. Acesso em: 20 jun. 2025.

" Disponivel em: https://elicit.org. Acesso em: 20 jun. 2025.

$ Disponivel em: https://scite.ai. Acesso em: 20 jun. 2025.
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tam, permite que os pesquisadores rastreiem a literatura relacionada aos
seus interesses. Oferece também o Assistant, que, por meio de perguntas
de pesquisa, retorna um resumo conciso da literatura académica recente
sobre o tema, sendo possivel explorar as fontes incluidas na resposta de-
volvida.

Consensus.app’: com algumas funcionalidades gratuitas, ¢ um me-
canismo de busca por meio de perguntas de pesquisa. A ferramenta lo-
caliza respostas relevantes em artigos de pesquisa, apresenta um texto
sintese como resposta e indica os que serviram de fonte.

ChatPDF®: ferramenta com algumas funcionalidades gratuitas que
utiliza modelos de IA para extrair informacoes do contetido de arquivos
PDF, facilitando a compreensiao de artigos ou textos. Gera sinteses do
conteudo e permite interagir em chat sobre o contetido dos artigos ou
textos.

Apesar das vantagens do uso de ferramentas de IA na revisio de
literatura, algumas desvantagens podem ser destacadas: a) a maioria das
ferramentas nio é totalmente gratuita, dificultando o acesso a estudantes
e pesquisadores; b) as ferramentas tém melhor desempenho e usabili-
dade em lingua inglesa, em detrimento de outros idiomas; c) requerem
um conhecimento sobre como funcionam, exigindo do pesquisador uma
literacia em IA para compreender seus limites e suas potencialidades,
essencial para um uso adequado de forma critica, reflexiva e responsavel.

Com base em Foley et al. (2025, p. 12-13), algumas responsabili-
dades reflexivas para pesquisadores que empregam IA para explorar a
literatura podem ser destacadas: a) discutir claramente como as ferramen-
tas de IA sio usadas; b) demonstrar uma consciéncia sobre os impactos
potenciais da IA na interpretacio dos dados da revisdo de literatura; c)
incluir uma secdo especifica sobre reflexividade que aborde como as de-
cisdes sobre os resultados das ferramentas de IA influenciaram o desen-
volvimento do conhecimento sobre o objeto de pesquisa; d) manter uma
consciéncia politica em relacio 2 dominacio dos ambientes de publica-
cio pela pesquisa do Norte Global; e) acompanhar o desenvolvimento
de ferramentas de IA e publicacio cientifica, tendo em vista os possiveis
vieses da [A. As publicacdes em periddicos de acesso aberto e indexadas

’ Disponivel em: https://consensus.app. Acesso em: 20 jun. 2025.

9 Disponivel em: https://www.chatpdf.com. Acesso em: 20 jun. 2025.
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em bases reconhecidas tém mais possibilidade de serem lidas e citadas,
portanto, identificadas como relevantes no mapeamento de ferramentas
de IA; f) entender a natureza historica dos dados usados para treinar a
IA, isto é, compreender possiveis vieses que podem estar relacionados
a debates que, embora presentes atualmente, pesquisas anteriores nio
abordavam e, portanto, podem ainda nio ter sido “aprendidos” pela IA.

ETICA E INTEGRIDADE NO USO
DE FERRAMENTAS DE IA NA REVISAO
DE LITERATURA

O uso da IA na pesquisa impacta em questdes éticas e de integrida-
de cientifica (honestidade, precisio, transparéncia, responsabilidade). O
uso da IA nido requer uma mudanca significativa nas normas éticas da ci-
éncia, mas demanda que a comunidade cientifica desenvolva orientacoes
especificas para seu uso apropriado (Resnik; Hosseini, 2025).

De maneira abrangente, diversos estudos tém investigado as impli-
cacoes do emprego da IA no desenvolvimento da escrita académica e na
conducido de pesquisas académicas (Anik; Raaz; Khan, 2025; Dwivedi et
al., 2024; Hosseini; Resnik; Holmes, 2023; Parker et al., 2024). Entre as
questdes éticas levantadas sobre o uso da IA na escrita de trabalhos aca-
démicos, podem ser destacadas as seguintes:

a)  Responsabilidade de autoria: existe um debate se ferramentas
de IA devem ser consideradas autoras, uma vez que nio po-
dem responder moral ou legalmente pelo conteudo gerado.
Hosseini, Resnik e Holmes (2023), e outros autores, como
Moffatt e Hall (2024) e Dwivedi et al. (2024), argumentam
que os sistemas de IA niao devem ser incluidos como auto-
res, uma vez que nio atendem a critérios fundamentais de
autoria (responsabilidade). Os pesquisadores indicam que a
responsabilidade moral é exclusiva dos seres humanos, impli-
cando que ferramentas de A, apesar de suas potencialidades
técnicas, nio podem atender as obrigacdes éticas de autoria

(Dwivedi et al., 2024).



b)  Plagio e integridade académica: o uso de IA pode levantar
preocupacdes quanto a plagio, pois ha ferramentas de IA que
agregam e sintetizam contetidos existentes. Isso pode por em
xeque a originalidade do trabalho e a responsabilidade dos
autores pelo conteudo criado com o auxilio da IA. No con-
texto académico, a expressao Al-giarism ou Algiarism tem sido
utilizada para se referir a forma emergente de desonestidade
académica envolvendo plagio relacionado a IA. Diz respeito
principalmente ao uso indevido de ferramentas de IA por es-
tudantes e pesquisadores para produzir trabalhos académicos
(Chan, 2025). Esse ¢ um assunto amplamente debatido, pois
as producoes da IA generativa podem replicar ou parafrasear
conteudo j4 existente sem fornecer a devida referéncia a fon-
te original do material (Dwivedi et al., 2024).

c) Transparéncia: a transparéncia quanto aos métodos e as fer-
ramentas utilizadas é essencial para garantir a integridade e
o rigor da pesquisa. Ao ocultar a utilizacio de ferramentas
de IA, h4 o risco de comprometer a integridade da pesquisa,
pois sdo omitidos os processos envolvidos na elaboracio do
trabalho (Hosseini; Resnik; Holmes, 2023). O uso de ferra-
mentas e softwares de IA pode ser mencionado no texto e nas
referéncias, apresentado na descricio dos encaminhamentos
metodoldgicos da pesquisa ou explicitado por meio de um
topico que inclua uma declaracio sobre o emprego de IA ge-
nerativa e tecnologias assistidas por IA no processo de escrita
do texto académico. Algumas politicas editoriais, com o ob-
jetivo de garantir a transparéncia, tém exigido que os autores
declarem claramente se ferramentas de IA foram usadas e em
que medida contribuiram para a redacio do texto (Dwivedi
et al., 2024). E pertinente observar que a proibicio do uso de
ferramentas de IA pode estimular seu emprego clandestino,
impedindo que a comunidade académica seja adequadamen-
te instruida sobre praticas responsaveis que preservem a inte-
gridade na pesquisa (Hosseini; Resnik; Holmes, 2023).

Assim sendo, como qualquer tipo de pesquisa, a revisio de litera-
tura com uso de IA envolve questdes relacionadas a ética e a integridade.



Em linhas gerais, o pesquisador necessita:

° especificar quais ferramentas de IA foram utilizadas e como
elas foram incorporadas ao relatorio de pesquisa';

° indicar como a conferéncia dos dados obtidos por meio de
IA foi realizada;

° indicar o trabalho humano envolvido na pesquisa, uma vez

que uma revisio de literatura gerada apenas pelas ferramen-
tas de IA, como ja mencionado, resulta em uma revisio de
literatura limitada e potencialmente enviesada;

e  explicitar se houve a utilizacio de traducdes automaticas fei-
tas pelas ferramentas.

CONSIDERACOES FINAIS

As ferramentas de A sdo uteis para a realizacio da revisdo de litera-
tura e contribuem para a sua inovacio. No entanto, tais ferramentas de-
vem ser utilizadas como um complemento dos procedimentos de pesqui-
sa, exigindo a supervisio humana. No contexto do uso da IA, muito tem
sido debatido em torno do uso ético e responsével. O rigor tedrico-epis-
temologico e metodologico da pesquisa, juntamente com o atendimento
dos padroes de ética e integridade, sdo acdes essenciais para garantir a
validade, confiabilidade e a integridade da pesquisa.

O desenvolvimento de competéncias para o uso das ferramentas
com IA, em geral, e da IA na revisao de literatura, em particular, requer
o treinamento de docentes, pesquisadores e estudantes. Em nossa pers-
pectiva, o desenvolvimento dessas competéncias deve ocorrer em todos
os niveis de ensino, desde a Educaciao Basica.

Diversas universidades, academias e associacdes académico-cienti-
ficas tém desenvolvido diretrizes para o uso da IA (Abella Garcia; Fer-
nandez Mdrmol, 2024; European Union, 2024; Pontificia Universidade
Catolica de Minas Gerais, 2024). Alonso-Rodriguez (2024) defende a

'No Cddig

go Europeu de Conduta para a Integridade da Pesquisa (All European Aca-

£
demies, 2023, p. 10), a omissao do uso de IA ou ferramentas automatizadas na criacao
de conteudo ou na elaboracao de publicacdes, ¢ listada dentre as praticas de pesquisa

inaceitaveis.



necessidade da criacio de um marco ético da IA nas pesquisas em Edu-
cacdo. Portanto, ¢ fundamental a elaboracio de diretrizes para o uso de
IA, pois elas servem de pardmetro para docentes, pesquisadores, orien-
tadores e estudantes. Além disso, tendo em vista a existéncia de diversas
ferramentas especificas sobre revisio de literatura, defendemos a impor-
tancia de que as diretrizes incluam as especificidades das ferramentas de
IA para a revisdo de literatura.
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O PRINCIPIO DA AGENCIA HUMANA

uito embora a grande maioria dos utilizadores do Chat

GPT consiga reconhecer facilmente as iniimeras potencia-

lidades que o uso da Inteligéncia Artificial (IA)! em con-
texto universitario (académico e de investigacio) evidencia, também ¢ certo
que ela apresenta algumas limitacoes e desafios, tal e qual a outra face da
moeda. Com efeito, como acontece com qualquer técnica, existem sempre
riscos a assinalar a propésito do uso que os humanos dela fazem - como
¢ o caso da IA - e que requerem necessariamente a observancia do Princi-
pio da Agéncia Humana no controlo daquela, entendida mais como uma
ferramenta de auxilio quer a docéncia quer a investigacio, bem como de

' Neste trabalho, adotamos a definicdo de IA criada pela Comissio Europeia, segundo a
qual: “Sistemas de inteligéncia artificial (IA) sdo sistemas de software (e, eventualmente,
também de hardware) concebidos por humanos que, tendo em vista um objetivo comple-
X0, atuam no espaco fisico ou digital, percecionando o seu ambiente através da recolha
de dados, interpretando os dados estruturados ou nao estruturados recolhidos, racioci-
nando com base no conhecimento ou processando a informacio derivada desses dados,
e decidindo qual ou quais as melhores acdes a tomar para alcancar o objetivo definido.
Os sistemas de IA podem utilizar regras simbolicas ou aprender um modelo numérico,
podendo ainda adaptar o seu comportamento analisando de que forma o ambiente foi
afetado pelas suas acdes anteriores. Enquanto disciplina cientifica, a IA inclui vérias
abordagens e técnicas, tais como a aprendizagem automética (machine learning) (da qual
a aprendizagem profunda (deep learning) e a aprendizagem por reforco (reinforcement lear-
ning) sio exemplos especificos), o raciocinio automdtico (machine reasoning) (que inclui
planeamento, calendarizacido, representacio do conhecimento e raciocinio, pesquisa e
otimizacdo), e a robdtica (que engloba controlo, percecio, sensores e atuadores, bem
como a integracio de todas as outras técnicas em sistemas ciberfisicos)” (High-Level Ex-
pert Group on Artificial Intelligence, 2019, p. 6, traducio prépria). Original: “Artificial
intelligence (Al) systems are software (and possibly also hardware) systems designed by humans
that, given a complex goal, act in the physical or digital dimension by perceiving their environment
through data acquisition, interpreting the collected structured or unstructured data, reasoning on
the knowledge, or processing the information, derived from this data and deciding the best action(s)
to take to achieve the given goal. Al systems can either use symbolic rules or learn a numeric mod-
el, and they can also adapt their behaviour by analysing how the environment is affected by their
previous actions. As a scientific discipline, Al includes several approaches and techniques, such
as machine learning (of which deep learning and reinforcement learning are specific examples),
machine reasoning (which includes planning, scheduling, knowledge representation and reasoning,
search, and optimization), and robotics (which includes control, perception, sensors and actuators,
as well as the integration of all other techniques into cyber-physical systems)” (High-Level Expert
Group on Artificial Intelligence, 2019, p. 6).



apoio ao desenvolvimento da independéncia intelectual dos investigadores
(Cotton; Cotton; Shipway, 2023; Sampaio; Sabbatini; Limongi, 2024), do
que propriamente um instrumento que se substitui ao exercicio do pensa-
mento humano ou ao esforco pessoal e ao pensamento critico.

Assim, por exemplo, a assisténcia que a IA pode proporcionar na
criacdo de contetdo (texto escrito) para o trabalho de investigacio devera
ser a de apoio ou auxilio a atividade de construcio do texto, nio a de
substituicio do pensamento critico e da reflexio ou mesmo da escrita
relativamente aos dados recolhidos. Sendo, portanto, certo que as respos-
tas geradas pela IA nio correspondem necessariamente a verdade, na me-
dida em que esta possui proposito, mas nio intencionalidade?, muitas
funcoes ha que a IA nio consegue desempenhar e que dependem do agir
ético do humano que, sempre em colaboracio com a maquina, procura
encetar novas dimensdes de humanidade e bem-estar.

E nesse sentido que as universidades procuram posicionar-se, de-
fendendo claramente que a aceitacio cega de todas as respostas geradas
pela IA sem que elas passem pelo filtro do pensamento critico deve ser
evitada a todo o custo, na medida em que essas respostas podem conter
erros e informacdes tendenciosas e enviesadas. Por isso, recomenda-se
que os investigadores sejam criticos em relacdo aos resultados gerados
pela A e evitem a presuncdo ou a assuncdo de que o conteudo por ela
produzido ¢ livre de erros ou imprecisoes, devendo, para tal, verificar
se esses conteudos estio de acordo ou nio com os principios éticos da
pesquisa cientifica, para, assim, garantir a integridade académica e a pro-
ducido de conhecimento de qualidade na investigacio.

Muito embora “[....] as ferramentas de IA generativa oferecam be-
neficios dignos de nota no que diz respeito ao apoio as atividades acadé-
micas [...], nio podem, nesta fase, substituir o [...] envolvimento humano
no processo de criacdo, avaliacio e disseminacio do conhecimento™

2 Com efeito, apesar de, aos olhos dos humanos, a IA agir aparentemente como se
tivesse consciéncia, a verdade ¢ que esta ndo sente, ndo pensa, nem mente, tamMpoOUCO
age eticamente, pois, para tal poder ocorrer, era necessario que a IA possuisse intencio-
nalidade (Searle, 1999), ou seja, era necessario que tivesse o claro intuito de mentir e de
fazer acreditar em algo que ¢ falso. Pela mesma razio, a IA nio lida com o conceito de
verdade, mas sim com a ideia de propdsito: o propédsito de nos devolver uma resposta-
-padrio face as nossas solicitacoes.

> Original: “/...

generative Al tools do offer noteworthy benefits with respect to supporting scholarly
activities |...], they cannot at this time replace the [...] human engagement in the process of knowledge
creation, assessment, and dissemination [...]” (Susatla et al., 2023, p. 405).



(Susarla et al., 2023, p. 405, traducio prépria). Deste modo, “[...] a super-
visio e 0 acompanhamento humanos podem ser necessarios em quase
todas as fases da investigacio, uma vez que a IA generativa carece de
intuicdo, de perspetiva e de uma compreensdo aprofundada do contexto
sociotécnico relacionado ao trabalho académico na nossa disciplina” *
(Susarla et al., 2023, p. 406, traducio propria).

Nio se trata, no entanto, nem de uma substituicio da maquina
pelo humano nem deste pela maquina. O que se visa ¢ uma colaboracio
entre ambos no que de melhor apresentam, nomeadamente em contexto
de investigacio, em que o papel da maquina consiste em proporcionar
velocidade, e o papel humano, em promover, desenvolver e aplicar um
conjunto de competéncias técnicas, digitais e de pensamento critico e éti-
co relativamente a todos os dados gerados pela IA (Sampaio; Sabbatini;
Limongi, 2024).

Esta abordagem centrada no humano exige, no entanto, que este
nio se demita de exercer uma reflexio ética continua sobre as consequén-
cias e implicacdes quanto ao modo e a forma como o uso da [A impacta
a vida dos seus utilizadores e opte sempre pelo exercicio da ética e dos
valores humanos da dignidade e do respeito, e pelos direitos humanos
ao longo de todo o processo de investigacio que implique o uso da IA.
Entretanto, para tal, ha que conhecer adequadamente quer as potencia-
lidades da IA quer as suas limitacdes, como o Quadro 1 demonstra, para
melhor podermos agir eticamente e com responsabilidade.

* Original: ““/...] buman supervision and oversight may be necessary for almost all stages of research
becanse generative Al lacks the intuition, perspective, and rich understanding of the sociotechnical context
related to scholarly work in onr discipling” (Susatla et al., 2023, p. 400).



Quadro 1 - Potencialidades e limites éticos do uso da IA em contexto académico e de investigacao

Uso inadequado da IA na investigacao

Etica e integridade académica

Plagio -
solucio f4cil para produzir
trabalhos académicos.

O uso de qualquer ferramenta ou
recurso deve ser adequadamente citado e
referenciado nos trabalhos académicos.
Garantir a nio violacao dos direitos autorais

(Boa Sorte et al., 2021).

Uso de dados sensiveis ou confidenciais
sem consentimento
(ex.: informacdes pessoais dos
participantes da pesquisa) (Viegas, 2023).

Usar o ChatGPT de forma segura e
responsével, a fim de garantir a seguranca e a
privacidade dos dados pessoais dos usuarios.

A privacidade dos dados ¢é essencial, uma
vez que a IA depende de grandes volumes
de dados para funcionar, pelo que esses
dados devem ser obtidos de forma legal e
transparente, respeitando a privacidade e os
direitos dos participantes da pesquisa, bem
como coligidos, armazenados e utilizados de
maneira responsével.

Manipulacio de dados e criacio de
textos falsos, incompletos e imprecisos
(“alucinacao”) (Sampaio; Sabbatini;

Limongi, 2024).

Fiabilidade da informacio, autenticidade
e transparéncia das fontes utilizadas
(algoritmos que considerem explicitamente
os principios éticos), privacidade de dados e
autoria.

Usar o ChatGPT para produzir resultados
tendenciosos ou enviesados - European
Union Agency for Fundamental Rights -
FRA (2020).

Garantir a transparéncia e a explicabilidade
dos algoritmos de IA utilizados na escrita
académica, permitindo que os autores
entendam como as sugestdes de correcdes e
palavras foram geradas.

Nio substitui a experiéncia e o
conhecimento especializado de um
professor ou investigador, sendo essencial o
conhecimento sélido que este detém.

O ChatGPT pode ser usado para gerar ideias
para os trabalhos académicos e cientificos,
rever e editar textos, mas enquanto auxiliar

de verificacao da qualidade e da precisao das
informacdes, anélise extensiva de dados, ou

transcricdes de entrevistas.

Pode ser usado para fazer perguntas
desafiadoras e ajudar no desenvolvimento do
pensamento critico; para pesquisar, analisar
e sintetizar informacdes de vérias fontes.

Pode inventar referéncias

(Buriak et al., 2023).

Apoia os investigadores com informacdes
sobre temas especificos, sugerindo fontes de
referéncia bibliogrifica e disponibilizando
resumos de artigos académicos.




Uso inadequado da IA na investigacao Etica e integridade académica

Falta de capacidade de andlise critica e
criativa. Apresenta limitacdes na capacidade
de abordar o raciocinio logico mais sutil e
complexo (Yang; Wang; Lyu, 2024).
Nio ¢ capaz de avaliar a qualidade de um
argumento ou a originalidade de um texto.

Melhora a escrita académica, quanto a
clareza e concisio, correcio gramatical,
sugestio de palavras e anélise de conteido
(coeréncia e a coesio do texto, identificar
redundincias e inconsisténcias e avaliar a
qualidade do argumento), revisdo e edicio

Nio compreende completamente o contexto de textos (Franco; Viegas; Rohe, 2023).

e a intencio do usuario, podendo gerar
respostas imprecisas ou inadequadas.

Limitacoes em relacdo a idiomas menos
populares ou em relaciio a areas de

conhecimento mais especializadas. Traducio de textos em tempo real de uma
Os dados nem sempre sio representativos lingua para outra. Pode ser usado em viagens
e diversificados em funcio do género internacionais ou em conversas com pessoas
(mostram preconceito), raca (revelam-se que falam linguas diferentes.

racistas) ou etnia (branca).
Falta de sensibilidade cultural
(Revell et al., 2024).

Fonte: Elaboracio propria.

Como podemos observar no Quadro 1, ao uso inadequado da IA®
fizemos corresponder, por contraposicio, alguns dos principios éticos
que devem guiar o nosso comportamento e que devemos ter em mente
quando e sempre que usarmos a IA, nomeadamente em contexto acadé-
mico. Assim, qual péndulo de Foucault (Eco, 2016), o uso da IA pode
oscilar ora entre os beneficios que possui, ora entre os riscos possiveis de
existir sempre que o seu uso se tornar inapropriado®.

Com efeito, apesar de a IA possibilitar uma aprendizagem perso-
nalizada que considera as necessidades e as caracteristicas individuais de
cada aluno, de permitir o ajustar do ritmo de aprendizagem de acordo
com o desempenho de cada um, tornando o processo de ensino mais
eficiente e eficaz (Kamalov; Calonge; Gurrib, 2023), a verdade ¢ que tam-

5 Entende-se que existe mau uso ou uso inadequado da IA sempre e quando alunos e
investigadores se tornam dependentes dela para realizar todo o trabalho de investigacao
que se propuserem fazer, nomeadamente quanto ao uso da escrita, revisio de textos,
andlise de artigos cientificos (Bostrom, 2014).

¢ F neste sentido que alguns autores — por exemplo. Andrade; Rohe, 2023 — a cla se
referem como uma ferramenta ambivalente, na medida em que cada potencialidade com-

porta em si mesma um dilema.



bém pode ser usada inadequadamente quando utilizada acriticamente,
por exemplo, na redacdo de trabalhos académicos, produzindo, assim,
novas formas de plagio e de fraude académica (Cotton; Cotton; Shipway,
2023; Ellis; Slade, 2023).

Contudo, ao investigador que fizer uso da IA para redigir, criar
contetido ou a ela recorrer para a sua investigacio, é-lhe eticamente re-
querido que explicite o grau do uso da tecnologia, especificando: 1. quais
as partes do trabalho que foram geradas por IA; 2. quais as que foram ela-
boradas ou editadas sem a sua participacio. Para além disso, 3. docentes
e investigadores devem aceitar o compromisso anti-plagio, evitando que
este seja usado acriticamente na redacio dos trabalhos solicitados.

Se, por um lado, até reconhecemos que a utilizacio da [A pode con-
tribuir consideravelmente para melhorar a escrita académica, quanto aos re-
quisitos de clareza, andlise e sintese, correcio gramatical, coeréncia do texto,
identificacio de repeticdes, revisio e edicio de textos, por outro lado, nio
podemos escamotear o facto de que a IA ndo consegue fazerse substituir
nem 2 experiéncia nem ao conhecimento especializado de um professor ou
investigador necessarios a construcio do texto investigativo, na medida em
que € precisamente o seu saber especializado que permite detetar a existéncia
de algumas inconsisténcias e incongruéncias logicas nas respostas geradas
pela IA (Limongi, 2024; Sampaio; Sabbatini; Limongi, 2024).

Nio podemos esquecer, pois, que a autoria dos textos ¢ sempre do
humano, muito embora possamos reconhecer a contribuicao positiva da
IA na realizacio de algumas dessas tarefas, tal como dissemos. O que de
importante estas consideracdes tém € que nos permitem refletir sobre o
que define verdadeiramente o autor de um trabalho académico, sendo
que ¢ aquele que dele participa desde a concecio das ideias do projeto
até a sua escrita, revisio e aprovacio para publicacio. Dai que a IA nio
possa ser responsabilizada como coautora’.

Acresce ainda o facto de, apesar de o ChatGPT poder ser extre-
mamente util para a realizacdo de uma série de tarefas, tais como: gerar
ideias para os trabalhos académicos e cientificos, rever e editar textos,
fazer perguntas estimulantes e contribuir para o desenvolvimento do pen-
samento critico, para a pesquisa, andlise e sintese das informacoes prove-

" Existe um entendimento relativamente consensual de que a IA nido pode ser consi-
derada nem autora nem coautora de nenhum trabalho, na medida em que, pelas suas
caracteristicas, nao pode ser tornada accountable, ou assumir a responsabilidade moral re-
lativamente ao conteddo de um trabalho.



nientes de vérias fontes, bem como para a verificacio da qualidade e da pre-
cisio das informacdes, efetuar uma andlise extensiva de dados, proceder a
transcricdo de entrevistas, dar informacdes sobre temas especificos, sugerir
referéncias bibliograficas e realizar resumos de artigos cientificos (Franco;
Viegas; Rohe, 2023; Sampaio; Sabbatini; Limongi, 2024), a verdade ¢ que
a IA (ainda) ndo consegue substituir nem a criatividade nem o pensamento
critico dos investigadores. Nesse sentido, podemos afirmar que a IA nio
supera nem a criatividade nem a inteligéncia humana, na medida em que
o contetido que gera ndo apresenta inovacdes, mas € apenas o resultado do
uso do conhecimento disponibilizado na internet (Hessel; Lemes, 2023).

Da mesma forma, é também o caso do uso da IA na escrita académica.
Sendo que esta ¢ uma atividade de reconhecido pendor humano, a escrita
académica exige posicionamento critico, argumentativo e ético. Ora, a IA
(ainda) ndo consegue captar nem compreender a subjetividade do contexto,
ndo deteta as subtilezas do nao-dito e da comunicacio naoverbal, o propdsi-
to ou a natureza da intencdo do autor, nio tem capacidade de generalizacio,
abstracio, deducio, abducio, ndo possui a nocio de causa e efeito, nio com-
preende a linguagem figurativosimbolica, a ironia, o sentimento de criati-
vidade, tampouco a capacidade de inovacio ou de imaginacio, habilidades
estas que somente os humanos possuem (Yang; Wang; Lyu, 2024).

Existem, pois, multiplas funcdes, caracteristicas e capacidades hu-
manas que a IA ainda nio consegue desempenhar ou mimetizar, pelo
que nio poderd substituir o humano. E, neste sentido, que limitacdes
como as acima descritas, por exemplo, podem representar um conjunto
vasto de inconsisténcias capazes de gerar desinformacio, discriminacio,
estereotipia e perpetuacio de preconceitos que requerem necessariamen-
te o exercicio de uma supervisio humana critica permanente que seja o
garante da integridade ética na investigacio (Block; Kuckertz, 2024).

RECOMENDACOES E DIRETRIZES DAS
INSTITUICOES UNIVERSITARIAS QUANTO AO
USO DA IA NA EDUCACAO

Virias tém sido as tentativas de algumas instituicdes internacio-
nais de elaborar diretrizes éticas em torno das questdes especificas da IA
na educacio, procurando avaliar os impactos dos sistemas inteligentes



no Ensino Superior®. Cabe, agora, as varias universidades dos diferentes
paises a tarefa de elaborar, de um modo claro e especifico, as suas reco-
mendacoes e diretrizes, no sentido de promover e garantir um uso ético e
responsavel da [A no Ambito da investigacio em educacio.

E, assim, que vemos surgir uma série de iniciativas e publicacoes
desenvolvidas por diversas universidades, espelhando a sua preocupacio
e necessidade de dar resposta a pergunta sobre como devera a IA ser
incorporada nos modelos educacionais’ e quais os cuidados éticos a
considerar. Estas orientacdes institucionais, que se tém desenvolvido um
pouco por todo o mundo, tém em comum o reconhecimento quer das
potencialidades quer dos riscos que o uso da IA representa em contexto
académico, tal como no sentido demonstrado no Quadro 1, e devem
desempenhar a funcido essencial de servir de guia ou de eixo referencial
para a atuacdo de docentes e discentes, na medida em que apresentam
diretrizes éticas que podem ajudar a melhor lidar com as potencialidades
e os desafios, os beneficios, os riscos e as limitacoes da IA na investigacio.

Essas recomendacoes partem, inevitavelmente, de um conjunto de
premissas fundamentais, a saber:

8 S6 para citar alguns exemplos, referimo-nos a Hoernig et al. (2024), United Nations Edu-
cational, Scientific and Cultural Organization [Organizacio das Nacoes Unidas para a Edu-
cacio, a Ciéncia e a Cultura] - UNESCO (2022, 2023) e European Parliament (2020).

° A titulo exemplificativo, é o caso de algumas algumas universidades portuguesas que
desenvolvem um trabalho de maior proximidade junto ao seu ptblico-alvo através da
criacio e lecionacio de disciplinas especificas sobre a ética na investigacio (Universida-
de de Aveiro, Portugal) e outras que desenvolvem novos instrumentos baseados na inte-
ligéncia artificial tém implicacdes diretas no campo da educacio (Oliveira; Pinto, 2023;
Rebelo, 2023). E ainda, nitidamente, o caso de algumas universidades brasileiras que
tém realizado um trabalho notavel neste campo através da elaboracio de Manuais de éti-
ca da IA (Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, PUC-SP), entre tantas outras.
10 S30 os casos da Universidade do Sul da California (USC) - USC Frontiers of Com-

puting (https://computing.usc.edu); Universidade de Harvard, que publicou um guia

para o uso de IA - Initial Guidelines (https://www.huit.harvard.edu/ai/guidelines); o

caso da Queen’s University — Guidelines for Al use in Graduate Research (https://tinyurl.
com/29pwh29y); e, ainda, da Universidade de Utah e do Arizona - Guidance on the use
of Al in research (https://tinyurl.com/29ikvrps, https://tinyurl.com/28f4wj2f), apenas

para citar alguns.


https://computing.usc.edu
https://www.huit.harvard.edu/ai/guidelines
https://tinyurl.com/29pwh29y
https://tinyurl.com/29pwh29y
https://tinyurl.com/29jkvrps
https://tinyurl.com/28f4wj2f

I. A reflexdo e os cuidados éticos na investigacio devem ser
considerados ao longo de todo o processo de investigacio
que envolva a IA, e nio somente no inicio da mesma, num
momento pontual desta, normalmente acompanhada de um
fugaz pedido de consentimento. Compreende-se, assim, que
a reflexdo ética na investigacio deve ocorrer desde a sua con-
cecdo até a publicacio dos resultados, considerando a natu-
reza das suas implicacdes éticas e do seu impacto quer nos
participantes da pesquisa quer na sociedade em geral (Sam-
paio; Sabbatini; Limongi, 2024) e, se esta regra metodologica
de investigacdo j4 se devia observar antes do uso da IA, agora,
compreensivelmente, ganha ainda mais pertinéncia para que
assim seja.

2. ATA ¢ uma ferramenta que serve para ajudar os seus utiliza-
dores a desenvolver competéncias de pensamento critico face
aos outputs gerados por ela, pelo que a sua abordagem deve
centrar-se no Principio da Agéncia Humana.

3. Promocio de uma formacio assente na cultura ética de trans-
paréncia e de responsabilidade, de que as universidades siao
responsaveis (Almeida et al., 2022), que requer uma mudan-
ca de paradigma e desenvolvimento de novas competéncias.

Com estes principios em mente, algumas universidades apresen-
tam as suas recomendacdes baseadas em principios e valores éticos am-
plamente partilhados, tais como: integridade académica, respeito pela
privacidade, protecio de dados, justica, transparéncia, explicabilidade,
respeito, responsabilidade e responsabilizacio, confiabilidade, consenti-
mento informado para o uso de dados dos utilizadores!!, entre tantos
outros.

Para além disso, preocupam-se igualmente em especificar algumas
regras procedimentais a ter em consideracio, nomeadamente no que diz
respeito quer a ética das universidades (quanto a medidas de prevencio,
responsabilidade, privacidade e protecio dos dados, transparéncia e con-

I Referimo-nos particularmente ao caso portugués do Regulamento Geral sobre a Pro-
tecio de Dados (RGPD) - Regulamento (UE) 2016/679, de 25 de maio de 2018, que

Zﬁlél Pel‘d pl'otcgﬁo 16}_{211 d(,)S dild()s pﬁSS()ZliS d()S seus Cidéld’:l()S, n()lﬂﬁildzllﬂﬁnfﬁ em con-

texto investigativo. Disponivel em: https://igfej.justica.gov.pt/Sobre-o-IGFE]/Regula-
mento-Geral-de-Protecao-de-Dados-RGPD. Acesso em: 29 mar. 2025.



https://igfej.justica.gov.pt/Sobre-o-IGFEJ/Regulamento-Geral-de-Protecao-de-Dados-RGPD
https://igfej.justica.gov.pt/Sobre-o-IGFEJ/Regulamento-Geral-de-Protecao-de-Dados-RGPD

sentimento, equidade, de modo a evitar um tratamento injusto ou dis-
criminatorio), quer a ética dos docentes no uso que fazem da IA com
os seus alunos e os cuidados éticos que devem ter (ex.: consentimento,
privacidade e protecio dos dados pessoais, promocio e desenvolvimento
do pensamento critico dos alunos relativamente aos dados gerados pela
[IA), quer ainda, em relacdo a ética dos alunos e dos investigadores que
fazem uso da IA na producio e criacio de textos académicos, chamando
a atencdo para as questdes de autoria, transparéncia e prevencdo contra
o plagio, a necessidade de verificacdo das fontes (Franco; Viegas; Rohe,
2023).

Apesar das indicacoes procedimentais de uso da IA deverem estar
necessariamente sujeitas a uma reavaliacio constante, porque sujeitas a
evolucio de que a IA ¢ objeto, ¢ na promocio e no desenvolvimento de
capacidades analiticas de pensamento critico, questionador e ético que
reside, em ultima analise, a melhor resposta que consegue fazer face aos
riscos potenciais do uso da IA. Essa ¢, pois, a verdadeira tarefa das uni-
versidades.
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CAPITULO 24



EM PORTUGUES

ACADEMIA BRASILEIRA DE CIENCIAS. Recomendacdes para o
avanco da inteligéncia artificial no Brasil. Rio de Janeiro: ABC, 2023.
Disponivel em: https://www.abc.org.br/wp-content/uploads/2023/11

recomendacoes-para-o-avanco-da-inteligencia-artificial-no-brasil-abe-no-

vembro-2023-GT-IA.pdf. Acesso em: 6 jul. 2025.

sse e-book, produzido pela Academia Brasileira de Ciéncias

(ABC), tem como objetivo apresentar uma breve andlise so-

bre Inteligéncia Artificial (IA) no dmbito global e tecer re-
comendacdes para o avanco da IA no Brasil. Ele ¢ dividido em quatro
secoes: (a) a lacuna tecnolodgica entre a IA no Brasil e no cenario interna-
cional - diagndstico dos desafios e das oportunidades; (b) potencial de
uso e aplicacoes (descreve-se o potencial de uso e aplicacio de IA na eco-
nomia, sociedade, governo, educacio); (c) riscos éticos e sociais (reflete-se
sobre os riscos de IA para a sociedade, individuos e organiza¢cdes, como
violacio de privacidade, desastres ambientais etc.); e (d) recomendacdes
para que o Brasil avance no uso responsavel da IA. A ABC espera contri-
buir com o debate sobre os caminhos a serem considerados para que a IA
avance no Brasil, mas com os devidos cuidados.

BRASIL. Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacio. Centro de Ges-
tio e Estudos Estratégicos. IA para o bem de todos. Plano Brasileiro
de Inteligéncia Artificial. Brasilia: MCTI, CGEE, 2025. Disponivel em:

https://instituto.ia.Incc.br/pt. Acesso em: 10 jun. 2025.

Trata-se de um documento que apresenta um Plano Brasileiro de
Inteligéncia Artificial (PBIA), com um plano de acio organizado em cin-
co acdes estruturantes: Eixo 1: Infraestrutura e desenvolvimento de 1A;
Eixo 2: Difusio, formacio e capacitacio em [A; Eixo 3: [A para melhoria
do servico publico; Eixo 4: IA para inovacio empresarial; Eixo 5: Apoio
ao processo regulatorio e de governanca da IA.

Segundo o documento, o PBIA ndo é apenas um plano tecnoldgi-
co. O objetivo é garantir que a IA melhore a vida do povo brasileiro, pro-
movendo inclusido social e oferecendo solucoes tangiveis em 4reas priori-
tarias como saude e educacdo. A IA para o bem de todos tem como pilares:
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(a) centrada no ser humano e acessivel a todos, fundamentada no respei-
to a dignidade, aos direitos sociais, a diversidade cultural, regional e dos
povos, e a valorizacio do trabalho e dos trabalhadores, prevenindo a desi-
gualdade e vieses discriminatorios; (b) orientada a superacio de desafios
sociais, ambientais e econdmicos, aumentando o bem-estar e contribuin-
do para o alcance dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS);
(c) fundamentada no direito ao desenvolvimento e soberania nacional,
promovendo a autonomia tecnologica e a competitividade econdmica; e
(d) transparente, rastreavel e responsavel, garantindo intrinsecamente a
privacidade e soberania de dados, a seguranca cibernética, a protecio do
consumidor, a propriedade intelectual, os direitos autorais e os que lhe
sd0 conexos. Apresenta, ainda, um plano de acio completo, com acoes
de impacto imediato (nas areas de Saude, Agricultura e Pecuaria, Desen-
volvimento Social) e acdes estruturantes em vérias dreas (Infraestrutura e
desenvolvimento de [A; Difusdo, formacio e capacitacio em [A; [A para
melhoria do servico publico; IA para inovacio empresarial).

BRASIL. Projeto de Lei n° 2.338, de 2023. Dispde sobre o desenvolvi-
mento, o fomento e o uso ético e responsdvel da inteligéncia artificial
com base na centralidade da pessoa humana. Brasilia: Senado Federal,

[2023]. Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoes Web/fi-
chadetramitacao’idProposicao=2487262. Acesso em: 7 jul. 2025.

Trata-se de projeto de lei, de autoria do Senador Rodrigo Pacheco,
em tramitacio, aguardando o parecer das seguintes comissoes: Comissao
de Ciéncia, Tecnologia e Inovacio; Comissiao de Constituicio e Justica e
de Cidadania; Comissao de Defesa do Consumidor; Comissiao de Edu-
cacio; Comissdo de Trabalho; e Comissao de Cultura.

O PL n° 2.338, de 2023 dispoe sobre o desenvolvimento, o fo-
mento e o uso ético e responsdvel da inteligéncia artificial com base na
centralidade da pessoa humana. O PL estabelece normas gerais de carater
nacional para a governanca responsavel de sistemas de inteligéncia arti-
ficial (IA) no Brasil, com o objetivo de proteger os direitos fundamen-
tais, estimular a inovacdo responsavel e a competitividade e garantir a
implementacio de sistemas seguros e confiaveis, em beneficio da pessoa
humana, do regime democratico e do desenvolvimento social, cientifico,
tecnologico e econdmico. O Art. 53 propde a criacio do Conselho Per-
manente de Cooperacio Regulatéria de Inteligéncia Artificial (Cria), que
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tera como atribuicio a produciao de diretrizes e serd forum permanente
de colaboracio, inclusive por meio de acordos de cooperacio técnica,
com as autoridades setoriais e com a sociedade civil, a fim de harmonizar
e facilitar o exercicio das atribuicdes da autoridade competente. As com-
peténcias do Cria sdo as seguintes: a) sugerir acoes a serem realizadas pelo
Sistema Nacional de Regulacio e Governanca de Inteligéncia Artificial
(SAD); b) elaborar estudos e realizar debates publicos sobre IA; e ¢) disse-
minar o conhecimento sobre IA.

Na tramitacdo, ha mais de 130 mensagens, requerimentos e oficios.
A maioria deles se refere a pedidos de realizacio de audiéncias publicas.

COMISSAO EUROPEIA. Orientacdes éticas para uma IA de confian-
ca. Bruxelas: Comissio Europeia, 2019. Disponivel em: https://op.eu-
ropa.eu/pt/publication-detail/-/publication/d3988569-0434-11ea-8c1f-
-Olaa75ed71al. Acesso em: 6 jul. 2025.

Esse e-book foi elaborado pelo Grupo de Peritos de Alto Nivel sobre
a Inteligéncia Artificial (GPAN IA), criado pela Comissio Europeia em
junho de 2018. O objetivo ¢ promover uma IA de confianca, isto é, que
atenda a requisitos de legalidade, ética e solidez. O e-book esta dividido em
quatro secdes: Introducio; Quadro para uma IA de confianca; Exemplos de
oportunidades e preocupacdes criticas suscitadas pela IA; e Conclusio. O
primeiro capitulo identifica os principios éticos que tém de ser respeitados
durante o desenvolvimento, a implantacido e a utilizacio dos sistemas de
IA. O segundo apresenta a técnica para alcancar as premissas do primeiro
capitulo. O terceiro apresenta um caso para que a técnica seja operacionali-
zada. H4, ainda, um glossario com uma série de definicdes, como “sistemas
de IA”, “IA como disciplina cientifica”, “IA ética”. Espera-se que o e-book
contribua para promover a investigacio, a reflexdo e o debate, para além da
Europa, sobre um quadro ético para os sistemas de IA no Ambito mundial.

COSTA, M. F. B.; TINOCO, G. O.; CORREA, N. dos S. F.; BOTE-
LHO, P. C.; FONTAINHA, T. C. Desafios e oportunidades da inteli-
géncia artificial no Ensino Superior: percepcoes dos docentes no am-
biente universitirio. Revista da Avaliacio da Educacio Superior,
Campinas, Sorocaba, v. 30, p. 1-24, 2025. DOI: https://doi.org/10.1590
1982-57652025v30id286435
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O artigo teve como objetivo investigar as principais oportunidades
e os desafios do uso da IA no contexto universitario, sob a perspecti-
va docente no nivel de pos-graduacio. Apds consultarem documentos
institucionais e entrevistarem coordenadores das dreas de pesquisa que
compdem o Programa de Pos-Graduacio em Engenharia de Producio
(PPGEP) da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]), os autores
escrevem que as oportunidades envolvem o uso da IA como potencial
apoio para o desenvolvimento de disciplinas e facilitacio da gestio admi-
nistrativa; ja os desafios envolvem risco de plagio, dependéncia de ferra-
mentas de IA, falta de reflexdo critica e dificuldades de infraestrutura e
financiamento. Sdo exploradas uma definicio de IA e sua relacio com a
universidade, as especificidades da IA generativa (IAGen) e as questoes
éticas envolvidas na IAGen.

ESCOLA NACIONAL DE ADMINISTRACAO PUBLICA. Regulacio
da Inteligéncia Artificial: benchmarking de paises selecionados. Brasilia:

ENAP, 2022.

Esse benchmarking descreve politicas publicas internacionais, ji im-
plementadas ou em desenvolvimento, para regular o uso da IA. O tra-
balho foi elaborado para auxiliar as atividades que ocorrem no dmbito
da Estratégia Brasileira de Inteligéncia Artificial (EBIA). Sao objetos de
estudo os casos da Unido Europeia, Reino Unido, Estados Unidos, Aus-
tralia e Japao.

FEDERACAQO DOS PROFESSORES DO ESTADO DE SAO PAULO.
Cientistas divulgam 10 diretrizes para a educacio lidar com a inteligéncia
artificial. FEPESP, Sao Paulo, 2023. Disponivel em: https://fepesp.org.
br/noticia/cientistas-divulgam-10-diretrizes-para-a-educacao-lidar-com-a-
-inteligencia-artificial/. Acesso em: 8 jun. 2025.

Esse texto, elaborado pela Federacio dos Professores do Estado de
Sao Paulo (FEPESP), objetiva sintetizar os principais pontos abordados
em um seminario sobre o software ChatGPT e Educacio, realizado pelo
Instituto de Estudos Avancados (IEA) da Universidade de Siao Paulo
(USP). Sio elencadas dez recomendacoes da USP: 1 - Que o ChatGPT

seja permitido e ndo banido; 2 - Que seja feito um esforco da dissemi-
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nacio da compreensio das principais caracteristicas desse artefato e dos
recursos semelhantes que virdo em enxurrada; 3 - Que todo e qualquer
uso dos modelos avancados de IA contenham fontes e referéncias biblio-
graficas; 4 - Que atividades académicas, trabalhos escritos e recomenda-
coes tenham sempre sua autoria creditada as pessoas; 5 - Que a univer-
sidade oriente e elabore guias praticos referentes ao uso do ChatGPT e
semelhantes para estudantes da graduacio e da pds-graduacio conforme
possibilidades de impacto nos processos de pensamento critico e cienti-
fico dos discentes; 6 - Que as unidades da USP incentivem os docentes
a pensarem novas formas de ensino de pesquisa; 7 - Que a comunidade
busque métodos de avaliacio em sala de aula que contribuam para que os
usos dessas novas tecnologias ndo se deem de forma passiva, acritica ou
sem confirmacio de resultados com fontes consolidadas e reconhecidas;
8 - Que a universidade elabore materiais de discussiao sobre questdes de
natureza juridica decorrentes do uso do ChapGPT; 9 - Que o codigo de
ética da USP seja atualizado por comissio especificamente criada para
avaliar o uso de ferramentas de IA para a escrita de trabalhos académi-
cos; e 10 - Que essa comissao amplie o debate na comunidade académica
sobre novas tecnologias, seu uso e eventuais impactos no processo edu-
cacional.

FUNDACAO CECIER]. Cédigo de ética e guias de uso para estudan-
tes, professores e servidores publicos. Rio de Janeiro: Fundaciao Cecier;j,

2025. Disponivel em: https://drive.google.com/drive/folders/1GJE5B-
m1ZSwBnq6Wt447080pDoui]p5nk. Acesso em: 13 jun. 2025.

Esse e-book ¢ produto de uma pesquisa desenvolvida entre 2023 e
2025 pelo Grupo de Pesquisa em Inovacio, Tecnologia e Educacio, na
Assessoria de Projetos Estratégicos e Inovacio da Fundacio Centro de
Ciéncias e Educacio Superior a Distdncia do Estado do Rio de Janeiro
(Cecierj). Seu objetivo é definir um cédigo de ética baseado em diretrizes
fundamentais para o uso responsavel das tecnologias de 1A na Fundacao
Cecierj. O ebook ¢ dividido em seis secdes: introducio, principios fun-
damentais, diretrizes praticas para a producdo de recursos educacionais
digitais com A, guia para a aplicacdo de principios de direitos autorais
no uso de IA, propostas para a governanca e o uso ético de IA e consi-
deracdes finais. O contetido envolve protecio de dados, inclusdo digital,
respeito aos direitos autorais, acessibilidade, dentre outros. Esse e-book
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relaciona-se a outros trés documentos, cujo objetivo comum ¢ também a
definicio de um codigo de ética para uso responsavel de IA, voltado res-
pectivamente a estudantes, professores e técnicos da Fundacio Cecier;.
Dentre as contribuicoes esperadas estd o uso mais consciente, ético e
responsével da [A por pessoas e grupos na instituicdo.

HESSEL, A. M. Di G.; ARRUDA, H. P. de B. Inteligéncia Artificial
em debate: perspectivas no cenario do conhecimento. Cachoeirinha: Fi,
2024. Disponivel em: Disponivel em: https://www.editorafi.org/ebook,
b93-inteligencia-artificial-debate. Acesso em: 9 jul. 2025.

Trata-se de um e-book com 14 capitulos sobre IA generativa e predi-
tiva, ChatGPT, escrita académica e 1A, design educacional e IA generati-
va, papel da IA na agenda Environmental, Social, Governance (ESG).

MARIZ, E. A. dos S. R.; COSTA, ]. S.; BOTTENTUIT JUNIOR, ]. B.;
ALBUQUERQUE, O. C. P. Inteligéncia artificial no Ensino Superior:
uma revisio de literatura sobre desafios e possibilidades no contexto aca-
démico. Poliética, Siao Paulo, v. 12, n. 3, p. 145-171, 2024. DOI: https://
doi.org/10.23925/politica.v12i3.68116

O artigo tem como objetivo refletir sobre como a IA tem sido in-
tegrada a universidade, com base na andlise das estratégias de uso, das
concepcoes relativas a IA e dos desafios e das possibilidades dessa inte-
gracdo. Foi consultada uma amostra de trabalhos cientificos produzidos
entre 2021 e 2024 para compreender o que a literatura tem registrado
sobre essa temdtica. Os temas explorados foram a historicidade da IA e as
possibilidades e os desafios de sua insercio no Ensino Superior. Indica-se
que a literatura enfatiza tanto os beneficios que a ferramenta pode trazer
para a aprendizagem e a tomada de decisdes quanto os desafios éticos,
legais e formativos que ela demanda.

MENESES, A. S. de. Inteligéncia artificial generativa na comunicacio
cientifica: recomendacdes para autores, revisores e editores. Revista Téc-
nico-Cientifica CEJAM, Sio Paulo, v. 4, €202540029, p. 1-13, 2025.
DOI: https://doi.org/10.59229/2764-9806.RTCC.e202540029
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O artigo propde recomendacdes para autores, revisores e editores
sobre integridade na aplicacio de IA em comunicacdes cientificas. Sao
apresentadas recomendacdes relacionando o uso consciente da IA em
funcio da autoria e colaboracio, transparéncia, qualidade, atribuicio,
limitacoes e responsabilidades. O autor concluiu que o processo de pes-
quisa é uma atividade fundamental da ciéncia que, embora possa ser
apoiado por tecnologias assistidas por IA, continua sendo uma atribui-
cio intelectual que envolve reflexdes emanadas de pensamentos comple-
xo0s do ser humano, resultando na geracio de insights e observacdes que
se traduzem em evidéncias de aplicacio na vida real.

NUCLEO DE INFORMACAO E COORDENACAO DO PONTO
BR. Inteligéncia Artificial e Cultura: perspectivas para a diversidade
cultural na era digital. Sao Paulo: Comité Gestor da Internet no Brasil,

2022. Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1-2Sgy1Pemteti-
bhlhaulrbfpkw6fNQoQ/view. Acesso em: 11 jul. 2025.

Esse documento apresenta dois artigos e um relato da pesquisa
qualitativa sobre IA e Cultura.

OLIVEIRA, R. Inteligéncia Artificial na educacio: como equilibrar ética
e inovacio. Porvir Inovacdes em Educacido, Sio Paulo, 2024. Disponivel
em: https://porvir.org/inteligencia-artificial-educacao-etica-e-inovacao/.

Acesso em: 6 jul. 2025.

O artigo retoma as trés dimensdes que, segundo o pesquisador e
professor Rafael Ferreira Mello, da Universidade Federal Rural de Per-
nambuco (UFRPE), merecem maior atencio quando o assunto ¢ IA e
ética. Sio elas: (a) uso de dados - preocupacio com coleta e armazena-
mento de dados sensiveis de usuarios de ferramentas, como os professo-
res; (b) presenca dos algoritmos - enviesamento dos dados gerados pela
IA devido ao enviesamento dos dados nos quais ela se baseia; e (c) apli-
cacio de IA - necessidade de formacio especifica de alunos e professores
sobre como utilizar eticamente as ferramentas, a fim de que questoes
relevantes, como autoria e contexto da informacio, sejam consideradas.
As principais preocupacdes éticas com o uso da A na educacio incluem
aspectos como viés, plagio, autoria e transparéncia.
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ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO,
CIENCIA E CULTURA. Consenso de Beijing sobre a inteligéncia ar-
tificial e a educacdo. Paris: Unesco, 2019. Disponivel em: https://unes-
doc.unesco.org/ark:/48223/pf0000368303. Acesso em: 10 jul. 2025.

Trata-se do documento final da Conferéncia Internacional sobre
Inteligéncia Artificial e Educacio “Planejando a educacio na era da IA:
liderar o avanco”. O documento recomenda que os governos e outras
partes interessadas nos Estados-membros da Organizacio das Nacoes
Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), de acordo com
sua legislacdo, politicas e praticas publicas, considerem implementar as
seguintes acoes em resposta as oportunidades e aos desafios relacionados
a educacdo apresentados pela IA: planejar a IA nas politicas educacio-
nais; utilizar IA para o gerenciamento e a oferta da educacio; aplicar IA
para capacitar professores e o ensino; e adotar IA para a aprendizagem
e a avaliacio da aprendizagem. A A ¢ entendida como uma forma de
oferecer oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos.

ORAGANIZAC,AO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A
CIENCIA E A CULTURA. Recomendacio sobre a ética da inteligéncia
artificial. Paris: Unesco, 2022. Disponivel em: https://unesdoc.unesco.

org/ark:/48223/pt0000381137_por. Acesso em: 6 jul. 2025

Em uma de suas Conferéncias Gerais, em Paris, a Unesco aprovou
um documento cujo objetivo é apresentar uma recomendacio geral sobre
a ética da [A, destinada a Estados-nacio membros da entidade e a todos
os seus agentes publicos e privados internos. O documento ¢ dividido
em oito secdes: escopo de aplicacio; fins e objetivos; valores e principios;
dreas de acdo politica; monitoramento e avaliacio; utilizacdo e aproveita-
mento da presente recomendacio; promocio da presente recomendacio;
e disposicoes finais. Além de explicitar valores e principios, o documento
indica 11 4reas de acdo politica: 1. Avaliacio de impacto ético; 2. Go-
vernanca e gestdo ética; 3. Politica de dados; 4. Desenvolvimento e co-
operacdo internacional; 5. Meio ambiente e ecossistemas; 6. Género; 7.
Cultura; 8. Educacio e pesquisa; 9. Comunicacio e informacio; 10. Eco-
nomia e trabalho; e 11. Saude e bem-estar social. Dentre as areas de acao
politica (42 secdo), esta “educacio e pesquisa”, preocupada, dentre outros
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objetos, com iniciativas de pesquisa sobre o uso ético e responsavel das
tecnologias de IA no ensino e na formacio de professores.

Dentre as contribuicdes esperadas do documento estio a protecio
dos direitos humanos, o estabelecimento de quadros axiologicos univer-
sais, a promocio da pluralidade e do acesso equitativo aos recursos da IA.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO,
CIENCIA E CULTURA. Guia para a IA generativa na educacio e na

pesquisa. Paris: Unesco, 2024. Disponivel em: https://unesdoc.unesco.

org/ark:/48223/pt0000390241. Acesso em: 8 jun. 2025.

Esse guia, publicado pela Unesco em 2024, apresenta-se como a pri-
meira orientacio global do 6rgao sobre a Inteligéncia Artificial Generativa
(IAGen). Seu objetivo ¢ apoiar os paises na implementacio de acdes ime-
diatas, no planejamento de politicas em longo prazo e no desenvolvimento
de capacidades humanas para garantir uma visao centrada no ser humano
dessas novas tecnologias. O documento estd dividido em seis secoes: 1.
O que ¢ IA generativa e como ela funciona? 2. Controvérsias sobre a IA
generativa e suas implicacdes para a educacio. 3. Regular o uso da 1A ge-
nerativa na educacdo. 4. Buscar um marco referencial politico para o uso
da IAGen na educacio e na pesquisa. 5. Facilitar o uso criativo da IAGen
na educacio e na pesquisa. 6. [AGen e o futuro da educacio e da pesquisa.

Seu conteudo envolve a historicizacio e a contextualizacio de al-
guns eventos relacionados a IAGen; conceituacdes que relacionam pala-
vras e proposicdes aos seus respectivos objetos empiricos; potenciais con-
tradicoes e efeitos negativos da [AGen na educacio, como agravamento
da “pobreza digital” e a falta de compreensio do mundo real; diretrizes
para regulamentar a [AGen; estratégias para uso da IAGen na pesquisa
cientifica; indissociabilidade entre IAGen, pesquisa e ética, como direitos
autorais, propriedade intelectual, a relacio do ser humano (raciocinio),
maquina (IAGen) e escrita, dentre outros. Trata-se de documento fun-
damental para orientar acdes tanto no dmbito do Estado quanto dos
contextos locais, como departamentos de pesquisa e salas de aula.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO,
A CIENCIA E A CULTURA. Marco referencial de competéncias em
IA para professores. Brasilia: Unesco, 2025. Disponivel em: https://
unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000394280. Acesso em: 7 jul. 2025.



https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000390241
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000390241
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000394280
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000394280

O “Marco referencial de competéncias em IA para professores” é
apresentado por meio de uma matriz bidimensional: cinco aspectos de
competéncia que evoluem em trés niveis de progressio: adquirir, apro-
fundar, criar. Os cinco aspectos de competéncia sdo os seguintes: 1.
Mentalidade centrada no ser humano; 2. Etica da IA; 3. Fundamentos
e aplicacoes de 1A; 4. Pedagogia de IA; e 5. [A para o desenvolvimen-
to profissional. Sdo apresentadas cinco estratégias de implementacio: 1.
Regular a IA e garantir ferramentas de [A confidveis para a educacio; 2.
Construir politicas e condicoes facilitadoras para o uso de 1A na educa-
cao; 3. Formular e adotar marcos referenciais locais de competéncia em
IA para professores; 4. Desenvolver e otimizar programas de formacio e
apoio em competéncias em IA; 5. Desenvolver ferramentas contextuais
de avaliacio de desempenho.

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS.
Cédigo de integridade académica no uso do CHATGPT e outras
formas de inteligéncia artificial. Belo Horizonte: PUC Minas, 2024.
Disponivel em: https://www.pucminas.br/pos/educacao/Documentos%20
Gerais/Documentos-Portarias-Atos/CodigodelntegridadeUsolAG
versao2024_240711_152519.pdf. Acesso em: 8 jun. 2025.

Esse documento foi desenvolvido pelo e para o Programa de Pos-
-Graduacdo em Educacio (PPGE) da Pontificia Universidade Catolica de
Minas Gerais (PUC Minas). Trata-se da primeira iniciativa institucional
local a fim de estabelecer um codigo de integridade académica e cientifi-
ca no uso do ChatGPT e outras formas de IAGen. Seu objetivo foi apre-
sentar um conjunto de referéncias éticas para a conduta responsavel, de
professores e estudantes, nos usos de IAGen, no que se aplica ao trabalho
académico cotidiano no PPGE. O PPGE da PUC Minas espera tornar
seu ambiente de trabalho mais transparente e responsavel em relacio a
IA e estimular nos individuos e grupos o devido senso de compromisso.

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO. Manual
ético para o uso da inteligéncia artificial generativa. Revista Digital de
Tecnologias Cognitivas, Sio Paulo, n. 28, 2023. Disponivel em: https://

revistas.pucsp.br/index.php/teccogs/issue/view/2973. Acesso em: 6 jul.

2025.
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Essa iniciativa, que conta com editorial, dossié, uma entrevista, seis
artigos e uma resenha, foi desenvolvida por pesquisadores da Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP). O objetivo foi apresentar
um guia ético para o uso da Inteligéncia Artificial Generativa (IAG) no
meio académico, especificamente em educacio. O contetido envolve orien-
tacoes a professores, alunos e administradores no Ensino Superior sobre
0 uso ético e responsavel de IAG; explicitacio de riscos da IAG aos direi-
tos fundamentais; explicitacdo de possiveis impactos da IAG na educacio,
dentre outros. Espera-se que as discussdes contribuam, alertando sobre a
relevancia do tema para a pesquisa e o ensino. O Guia Etico para a Inteligén-
cia Artificial Generativa no Ensino Superior foi escrito por Diego Franco, Luis
Eduardo Viegas e Anderson Rohe, doutorandos de Tecnologias da Inteli-
géncia e Design Digital (TIDD) da PUC-SP. O Guia visa orientar ndo s6
professores, alunos e administradores, como também a propria Instituicio
de Ensino Superior sobre o uso ético e responsavel da IAG na educacio.
As regras estio distribuidas em quatro categorias principais: (a) ética da Ins-
tituicio de Ensino Superior; (b) ética dos professores no uso da IAG com
os alunos; () ética dos alunos e pesquisadores em redacio e pesquisas; e (d)
ética na formacio de grupos e comités dentro da comunidade académica.

SAMPAIO, R. C. Recomendacdes iniciais para editores de periddicos
cientificos sobre o uso de Inteligéncia Artificial generativa. DADOS,
Rio de Janeiro, 7 fev. 2023. Disponivel em: http://dados.iesp.uerj.br,
recomendacoes-iniciais-para-editores-de-periodicos-cientificos-sobre-o-
uso-de-inteligencia-artificial-generativa/. Acesso em: 8 jul. 2025.

Apresenta usos (in)aceitaveis da IA generativa e uma série de re-
comendacdes (diretrizes) para editoras, com relacio a transparéncia; ao
consenso de que a IA ndo pode ser considerada autora; a responsabili-
dade dos autores por todo o contetido; e apresenta também um formato
(modelo) de declaracio a ser preenchida pelos autores.

SAMPAIO, R. C.; SABBATINI, M.; LIMONG]I, R. Diretrizes para o
uso ético e responsavel da inteligéncia artificial generativa: um guia
pratico para pesquisadores. Sio Paulo: Intercom, 2024. Disponivel em:
https://prpg.unicamp.br/wp-content/uploads/sites/10/2025/01/livro-
diretrizes-ia-1.pdf. Acesso em: 6 jul. 2025.
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Esse e-book, lancado pela Sociedade Brasileira de Estudos Interdis-
ciplinares da Comunicacdo (Intercom), teve como objetivo geral elabo-
rar um material que orientasse pesquisadores de todos os campos do
conhecimento sobre o uso ético e responsavel da IAGen. O trabalho
esta dividido em uma primeira parte tedrica e uma segunda parte técni-
ca. Na primeira parte, os autores historicizam a IAGen, descrevendo sua
ascensdo, e exploram os pilares considerados para o uso ético da IAGen
na pesquisa cientifica, como autoria humana, transparéncia, integridade,
originalidade, direitos autorais, dentre outros. Na segunda parte, ofere-
cem orientacdes sobre o uso de [AGen na pesquisa cientifica, referentes
a busca de materiais, escrita, analises e interpretacoes, tradugées etc. Tra-
ta-se de material por meio do qual os autores pretendem desmistificar o
entusiasmo exagerado em torno da IAGen e incentivar o uso consciente
da ferramenta no Brasil.

SCIENTIFIC ELECTRONIC LIBRARY ONLINE. Guia de uso de
ferramentas e recursos de Inteligéncia Artificial na comunicacio de
pesquisas na Rede SciELO. SciELO, Sao Paulo, 14 set. 2023. Disponivel em:
https://wp.scielo.org/wp-content/uploads/Guia-de-uso-de-ferramentas-e-

recursos-de-1A-20230914.pdf. Acesso em: 6 jul. 2025.

Esse guia, produzido pela Scientific Electronic Library Online (SciE-
LO), tem como objetivo orientar os periddicos SciELO, as editoras de
livros académicos da colecio SciELO Livros, as editorias do SGIELO Pre-
prints e do SciELO Data sobre o uso de ferramentas de IA e de conteudos
gerados por aplicacdes de A na comunicacio de pesquisas. E dividido
em cinco secoes: 1. Introducio. 2. Recomendacdes aos autores, inclusive
que autoriza pesquisadores a recorrer a 1A, desde que sejam respeitadas
normas autorais e éticas. 3. Recomendacdes aos editores, incluindo a
autorizacdo para uso de IA, desde que respeitadas questoes éticas, além
de orientacoes sobre o uso de softwares antipldgio para detectar usos an-
tiéticos ou distorcidos da A por autores, bem como a identificacio de
informacoes inveridicas; 4. Recomendacoes aos pareceristas, que se asse-
melham as funcdes dos editores. 5. Como citar contetdos de IA (como
uma fonte ndo recuperavel e/ou semelhante a uma comunicacio pes-
soal). Com esse documento, a SciELO espera aprimorar o uso da IA
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para producio, divulgacio e avaliacio do conhecimento cientifico em
sua rede, de acordo com principios éticos.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE COMPUTACAO. Plano de
Inteligéncia Artificial da Sociedade Brasileira de Computacdo. Porto
Alegre: Sociedade Brasileira de Computacio (SBC), 2024. Disponivel
em: https://doi.org/10.5753/sbc.rt.2024.141. Acesso: 12 jul. 2025.

Este plano busca prover o pais de solucdes de 1A eficazes e eficien-
tes para apoiar demandas e necessidades nacionais e levar o pais a ter
um papel de relevincia internacional em Projetos de Pesquisa, Desen-
volvimento e Inovacio (PD&I) e na adocio de politicas globais. O plano
propde um conjunto de acdes para que a populacio brasileira desenvol-
va as competéncias e obtenha o conhecimento e informacdes essenciais
para utilizar e desenvolver eficazmente as tecnologias de IA. Sua adocio
requer uma diretriz publica que estabeleca um projeto para sua implanta-
cdo, com um procedimento para acompanhamento continuo, avaliacio
e evolucdo. Apresenta o diagndstico e proposta para as seguintes areas:
Formacio de recursos humanos; Pesquisa, desenvolvimento tecnologi-
co e inovacio; Empresas brasileiras; [A ética e socialmente responséavel;
Ecossistema de IA na computacio.

TEDESCO, A.L.;FERREIRA, J. de L. Etica e integridade académica na pds-
graduacdo em educacio em tempos de inteligéncia artificial. Horizontes,
[tatiba, v. 41, n. 1, p. 1-24, 2023. DOI: https://doi.org/10.24933
horizontes.v41i1.1620

O artigo tem como objetivo discutir e refletir sobre a ética e a in-
tegridade académica em tempos de IA na Pos-Graduacio em Educacio.
Os autores discutem os seguintes temas: a ética e integridade académica
na Pos-Graduacio em Educacio; a IA e sua relacio com a educacio; as
especificidades do ChatGPT. O argumento desenvolvido ¢ que a IA pode
oferecer muitas contribuicoes a pesquisa, como acesso a informacio e
sua sistematizacio, mas seu uso deve vir acompanhado de um ethos da
sabedoria pratica (phronesis), que resulte em uma formacio ética e de inte-
gridade académica na Pos-Graduacio em Educacio.
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UNIVERSIDADE DE SAO PAULO. Inteligéncia artificial na pesquisa
cientifica. Revista USP, Sao Paulo, n. 141, 2024. Disponivel em: https://

revistas.usp.br/revusp/issue/view/13310. Acesso em: 8 jun. 2025.

Esse conjunto de dez artigos sobre IA, reunidos na Revista USP, foi
idealizado por Glauco Arbix, da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas e do Instituto de Estudos Avancados, ambos da Universidade
de Sao Paulo (USP). O objetivo desse nimero do periddico é expor e re-
fletir sobre as aplicacdes da IA, sobretudo na pesquisa cientifica, e sobre
as implicacoes éticas de seu manejo. Os artigos abordam os seguintes te-
mas: [A responsavel na pesquisa cientifica; [A e mudancas climaticas; [A
em saude; [A, direito e pesquisa juridica; [A e internet; [A, urbanizacio e
cidades; IA na pesquisa agricola; ética em IA e IA ética; IA e questdes de
género; o futuro da pesquisa em IA. Espera-se, dentre outros efeitos, dar
destaque a necessidade de uma IA responsavel.

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA. Guia para uso ético e
responsavel da inteligéncia artificial generativa na Universidade Federal
da Bahia. Bahia: UFBA, 2025. Disponivel em: https://www.ufba.br,
cgd. Acesso em: 6 jul. 2025.

Esse documento foi elaborado por sete profissionais da Universi-
dade Federal da Bahia (UFBA) e tem como objetivo apresentar a sua co-
munidade académica um guia para uso ético e responsavel da Inteligén-
cia Artificial Generativa (IAG). Espera-se que a realizacio desse objetivo
implique a conscientizacdo tanto sobre os beneficios do uso da IAG na
universidade quanto sobre seus riscos e cuidados necessarios, sobretudo
éticos. A forma e o conteudo do documento envolvem a apresentacao de
alguns conceitos fundamentais, a explicitacio de principios que guiam o
uso da IA na universidade e, por fim, o estabelecimento de diretrizes e
recomendacdes gerais. Os autores enxergaram nesse documento a possi-
bilidade de fazer uma discussiao lucida sobre o tema, afastando-se tanto
de proibicoes ineficientes quanto de ingenuidades perigosas.

UNIVERSIDADEFEDERALDEGOIAS. Guiadeintegridadeacadémica.
Goiania: UFG, 2024. Disponivel em: https://files.cercomp.ufg.br/weby,
up/680/0/Guia_de_integridade_acade%CC%82mica_-_2024_-_com
alterac%CC%AT70%CC%83es.pdf. Acesso em: 6 jul. 2025.
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O Guia de Integridade Académica foi elaborado pelo Comité de Inte-
gridade Académica da Universidade Federal de Goias (UFG), no ano de
2022. Em 2024, foi publicada uma atualizacio do guia, com a inclusio
de uma secio sobre o “uso responsavel da Inteligéncia Artificial”, com
recomendacdes para 0 Uso No ensino, na pesquisa e na extensio.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS. Recomendacdes
para o uso de ferramentas de Inteligéncia Artificial nas atividades
académicas na UFMG. Belo Horizonte: UFMG, 2024. Disponivel em:

https://wwwufmg-hml.dti.ufmg.br/ia/wp-content/uploads/2024/09
Uso-de-Ferramentas-de-lA-na-UFMG.pdf. Acesso em: 18 jun. 2025.

Esse documento, produzido por um conjunto de pesquisadores da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), tem como objetivo apre-
sentar tendéncias, possibilidades e riscos da utilizacio de 1A no dmbito
académico. E dividido em dez secdes: introducio; impactos da IA na
UFMG; 1A responsavel; IA no ensino; IA na pesquisa; IA na extensio; [A
na administracio; treinamento de professores e pessoal técnico-adminis-
trativo na UFMG; governanca de IA; e futuro: o papel das humanidades
na era da IA. O contetdo envolve as multiplas dimensoes a que se deve
atentar quando se pensa no impacto da IA, como valores éticos necessa-
rios para pensar seu uso; sugestoes sobre regras de utilizacio; diretrizes de
governanca; e estratégias de longo prazo para lidar com tecnologias cujas
consequéncias nio sio totalmente previsiveis. Espera-se que esse docu-
mento evidencie a urgéncia de Instituicdes de Ensino Superior - e nao
somente elas - discutirem a disseminacio, os impactos e os potenciais da
IA em diferentes niveis.

UNIVERSITE DE MONTREAL. Declaracio de Montreal pelo
desenvolvimento responsavel da Inteligéncia Artificial. Montreal:
Université de Montréal, 2018. Disponivel em: https://www.sbmac.org.
br/wp-content/uploads/2021/02/Portugue%CC%82s-UdeM _Decl-IA-
Resp_LA-Declaration_vf.pdf. Acesso em: 10 jul. 2025.

A Declaracio de Montreal sobre a Inteligéncia Artificial Responsa-
vel ¢ um documento elaborado por especialistas em ética, direito, ciéncia
e tecnologia para promover o desenvolvimento e a utilizacio responsavel
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de sistemas de IA. Seu objetivo ¢ garantir que a IA seja desenvolvida de
forma a respeitar os direitos humanos e os valores democréticos, mini-
mizando riscos e impactos negativos para a sociedade. A Declaracio de
Montreal ¢é dirigida a qualquer pessoa, organizacio da sociedade civil ou
empresa que pretenda participar do desenvolvimento da IA de forma res-
ponsavel, seja para contribuir cientifica e tecnologicamente, desenvolver
projetos sociais, elaborar regras (regulamentos, codigos) que se apliquem
a ela, contestar orientacdes erradas ou imprudentes ou, ainda, emitir
alertas a opinido publica quando necessario.

A Declaragao apresenta dez principios: 1. Bem-estar; 2. Respeito a
autonomia; 3. Protecdo da intimidade e da vida privada; 4. Solidariedade;
5. Participa¢ao democratica; 6. Equidade; 7. Inclusao da diversidade;
8. Prudéncia; 9. Responsabilidade; 10. Desenvolvimento sustentavel.
Esses principios buscam orientar governos, empresas € a sociedade no
desenvolvimento de politicas e praticas que equilibrem os beneficios da
IA com os desafios éticos que ela apresenta, promovendo um futuro
tecnolégico mais justo e inclusivo.

EM INGLES

ASSOCIATION FOR COMPUTACIONAL LINGUISTICS. ACL 2023
policy on Al writing assistance. ACL, Stroudsburg, 2023. Disponivel em:
https://2023.aclweb.org/blog/ACL-2023-policy/. Acesso em: 13 jun.
2025.

Esse documento tem como objetivo apresentar sua politica sobre
os limites da Inteligéncia Artificial Generativa (IAGen) na escrita cientifi-
ca, principalmente no que diz respeito a questio autoral. A ACL propoe
como aceitaveis as seguintes condicoes: (a) uso da [AGen para aprimo-
rar o conteudo apresentado originalmente pelo autor (algo semelhante
a consulta a um dicionario), em vez de pedir para a ferramenta produzir
seu proprio conteudo; (b) assisténcia a textos curtos, pois seria contra-
producente e inadequado, em termos éticos, utilizar a ferramenta para
gerar textos longos, raciocinio, argumentos etc.; (c) uso para busca de li-
teratura, desde que os textos sejam devidamente lidos pelo autor; (d) uso
da IAGen para descrever conceitos, desde que o uso seja devidamente
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explicitado (inclusive como material complementar inserido na submis-
sao de trabalhos), e as referéncias sejam devidamente feitas; (e) uso da
IAGen para oferecer novas ideias e sugestdes de pesquisa, desde que o
desenvolvimento (problematizacio, hipoteses etc.) seja feito por pares hu-
manos. Por fim, a ACL nio recomenda o uso da IAGen para coautoria,
a exemplo de sugestdes de textos e sua execucio.

BIRD & BIRD. European Union Artificial Intelligence Act: a guide.
London: Bird & Bird, 7 abr. 2025. Disponivel em: https://www.
twobirds.com/-/media/new-website-content/pdfs/capabilities/artificial-
intelligence/european-union-artificial-intelligence-act-guide.pdf. Acesso

em: 5 jun. 2025.

Esse Ato da Unido Europeia sobre IA baseia-se, fundamentalmen-
te, na seguranca de dados e no gerenciamento de risco. A primeira cate-
goria (seguranca de dados) reine questoes relacionadas ao manejo que a
IA faz dos dados, sua capacidade em termos de preservacio, privacidade,
confidencialidade e autoria. A segunda categoria reiine questoes relacio-
nadas ao nivel de risco da ferramenta, isto ¢, em que medida ela pode
ferir enquadramentos éticos e legais, como os direitos humanos. O obje-
tivo geral desse Ato é garantir um uso seguro e ético da IA pelos governos
aderentes. O documento explora, dentre outros topicos, as praticas que
a IA esta proibida de realizar, quais sdo os sistemas de alto risco, os pro-
positos gerais da ferramenta e como o Ato deve ser implementado pelos
governos para que seu objetivo geral possa ser realizado. Trata-se do mais
recente passo da Unido Europeia no sentido de normatizar o uso da IA.

COMMITTE ON PUBLICATION ETHICS. Artificial intelligence and
authorship. COPE, Chandler’s Ford, 2023. Disponivel em: https://

publicationethics.org/news-opinion/artificial-intelligence-and-authorship.

Acesso em: 13 jun. 2025.

Esse texto tem como objetivo descrever algumas das oportunida-
des que a Inteligéncia Artificial Generativa (IAGen) oferece ao trabalho
cientifico e os problemas que se expressam na relacio entre [AGen e
autoria. Nao ha um problema ético inerente ao uso da IAGen, pois ha, de
fato, potencial de contribuicoes positivas, como levantamentos, codifica-
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coes etc. No entanto, tornam-se claras as razdes da recusa da comunidade
cientifica em aceitar a IAGen como autora. Basicamente, essas razoes
estdo relacionadas a incapacidade da ferramenta de apresentar requisi-
tos basicos necessdrios para a producio cientifica, como confiabilidade,
reprodutibilidade e compromisso com a verdade. A maquina nio tem
entendimento do que gera como informacio; ela nio reflete sobre a pos-
sibilidade de essa informacio ser verdadeira ou falsa - apenas reproduz os
dados disponiveis em suas bases de treinamento. Assim, podem ocorrer
falsificacoes, distorcdes e descontextualizacdes que ela nio é capaz de de-
tectar. Por esses motivos, a IAGen nio pode ser considerada autora, pois
nio pode assumir responsabilidade legal pelo que escreve.

COMMITTE ON PUBLICATION ETHICS. COPE position - Authorship
and AL. COPE, Chandler’s Ford, 13 fev. 2023. Disponivel em: https://

publicationethics.org/guidance/cope-position/authorship-and-ai-tools.

Acesso em: 8 jun. 2025.

Esse texto é apresentado de maneira muito breve, em apenas qua-
tro linhas. O COPE reitera sua posicio, junto a outros 6rgaos, como a
Associacio Mundial de Editores Médicos (World Association of Medical
Editors - WAME) e o Jornal da Associacio Médica Americana (Journal of
the American Medical Association - JAMA), de que a IA e suas ferramentas
nio podem ser listadas como autoras de artigos cientificos.

COMMITTE ON PUBLICATION ETHICS. Artificial intelligence (AI)
and fake papers. COPE, Chandler’s Ford, 2025. Disponivel em: https://
publicationethics.org/topic-discussions/artificial-intelligence-ai-and-fake-
papers. Acesso em: 13 jun. 2025.

O Comité de Etica em Publicacdes (Committee on Publication Ethics
- COPE) levanta as seguintes perguntas: (a) Usar a IA para escrever um
artigo cientifico é uma pratica aceitavel e ética para um autor? (b) Nos
podemos detectar se um artigo foi escrito pela IA? E importante tal de-
teccio! Se sim, por qué’? (c) Um artigo escrito por uma IA treinada com
base em artigos existentes e disponiveis pode ser considerado original?
(d) quais sdo as implicacdes dos textos produzidos por IA para plagio de
palavras, imagens e ideias (baseadas em dados disponiveis)? (e) A revisao
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por pares poderia ser realizada exclusivamente por ferramentas de 1A
capazes de detectar fraudes e validar dados e figuras? (f) Que tipo de
viés uma IA poderia introduzir ao redigir ou revisar artigos! Por fim, (g)
Quais sdo as consideracdes sobre equidade e inclusio que devem ser fei-
tas! Além das perguntas, foram oferecidas também uma definicio de 1A
e de aprendizado de maquina; algumas proposicdes sobre usos indevidos
da IA na pesquisa; sugestdes sobre o que pode ou nio ser feito para um
uso adequado da IA na escrita cientifica; e hipdteses para responder as
perguntas levantadas.

CORNELL UNIVERSITY. Guidelines for Artificial Intelligence.
Cornell University, Ithaca, 2024. Disponivel em: https://it.cornell.edu
ai/ai-guidelines. Acesso em: 8 jun. 2025.

O objetivo desse texto foi apresentar diretrizes voltadas a sua co-
munidade para o uso da IA. As diretrizes envolvem: (a) responsabilizacio
do autor, isto &, se for utilizada IA, cabe a ele verificar a validade da in-
formacio; (b) confidencialidade e privacidade, que constrange o autor a
ndo inserir na A informacdes restritas a universidade ou outros dados
sensiveis; (c) autonomia para faculdades e profissionais da universidade
escolherem entre proibir, fazer um uso visivel (com explicitacdo), ou esti-
mular, no contexto do ensino e da pedagogia; (d) uso responsavel no con-
texto da pesquisa e da administracio, nas dependéncias da universidade.

CORREA, N.K.; GALVAO, C.; SANTOS, . W.; DEL PINO, C.; PINTO,
E. P, BARBOSA, C.; MASSMANN, D. MAMBRINI, R.; GALVAO,
L.; TEREM, E.; OLIVEIRA, N. Worldwide Al ethics: A review of 200

guidelines and recommendations for Al Governance. Patterns, n. 4, p.

1-14, 2023.

Este artigo realiza uma meta-analise de 200 politicas e diretrizes de
governanca para o uso da IA publicadas por diferentes partes interessa-
das em todo o mundo. Foram utilizadas como fontes dois repositorios
publicos, o “Al Ethics Guidelines Global Inventory”, da AlgorithmWatch, e as
diretrizes do “Linking Artificial Intelligence Principles” (LAIP). A maior par-
te dos documentos (13 paises = 77%) do tamanho total da nossa amostra
¢ representada pelos Estados Unidos da América, Reino Unido, Alema-
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nha, Canad4, China, Japao, Franca, Finlandia, Holanda, Suica, Bélgica,
Brasil e Coreia do Sul, enquanto uma miriade de 24 paises (12,5%) re-
presenta o restante da amostra, juntamente com organizacdes intergo-
vernamentais, como a Unido Europeia (9 = 4,5%) e a ONU (6 = 3%). A
partir dessas analises, foi possivel diagnosticar pelo menos 17 grupos de
principios listados entre as 200 diretrizes analisadas.

INTERNATIONAL CENTRE OF ACADEMIC INTEGRITY.
Statement on Academic Integrity and Artificial Intelligence. ICAI, 2021,
Albany Disponivel em: https://www.academicintegrity.org/aws/ICAI
asset_manager/get_file/911250%ver=1. Acesso em: 8 jun. 2025.

Declaracio publicada pelo International Centre of Academic Integrity
(ICAI). O uso responsavel e ético significa reconhecer que as ferramentas
de IA sdo assistentes digitais que nio pensam, mas sim utilizam algorit-
mos para prever conteido. Apresenta uma lista de oito razdes para uma
atitude cética em relacdo ao uso desses aplicativos.

EUROPEAN PARLIAMENT. The ethics of artificial intelligence: issues and
initiatives. Brussels: European ParliamentaryResearch Service, mar. 2020. Disponivel
em: https://www.europarl.europa.eu/RegData/etudes/STUD/2020/634452,
EPRS_STU(2020)634452_EN.pdf. Acesso em: 11 jul. 2025.

Esse documento aborda as implicacdes éticas e as questdes morais
que surgem do desenvolvimento e da implementacio de tecnologias de
IA. Analisa também as diretrizes e as estruturas que paises e regides ao
redor do mundo criaram para aborda-las. Apresenta uma comparacio en-
tre as principais estruturas atuais e as principais questoes éticas, e destaca
lacunas em torno dos mecanismos de distribuicio justa de beneficios;
atribuicio de responsabilidades; exploracio de trabalhadores; demandas
energéticas no contexto de mudancas ambientais e climaticas; e impli-
cacoes mais complexas e incertas da IA, como aquelas relacionadas as
relacoes humanas.

SAGE. Assistive and generative Al guidelines for authors. SAGE, [s. L],
2023. Disponivel em:  https://www.sagepub.com/about/policies/ai-
author-guidelines. Acesso em: 8 jun. 2025.
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Ao utilizarem a Inteligéncia Artificial Generativa (IAGen), os au-
tores que publicam na SAGE devem: (a) anexar, na submissao, um docu-
mento especifico, no qual se detalha a influéncia exercida pela ferramen-
ta na forma e no conteudo do trabalhoj; (b) verificar fontes e a precisio,
validade e adequacio do conteudo oferecido pela ferramenta; (c) citar
devidamente, no corpo do trabalho, o conteudo gerado por IAGen; (d)
confirmar que o contetido nio implica plagio ou viés discriminatorio; (e)
explicitar os perigos do uso da ferramenta, como a possibilidade de pli-
gio, viés, fontes inconsistentes etc.; (f) assumir a responsabilidade como
autores, ja que a [JAGen nio pode, em nenhuma circunstincia, ser autora
do trabalho; (g) verificar as diretrizes de publicacio da SAGE sobre 1A
e manterse atualizados sobre o tema. A editora também proibe expres-
samente que os autores usem a IAGen para criar ou alterar dados que
respaldam a andlise, bem como compartilhar dados sensiveis nas plata-
formas (isso se aplica tanto a autores quanto editores).

TAYLOR & FRANCIS. Al Policy. Taylor & Francis, [s. L], 2024.
Disponivel em: https://taylorandfrancis.com/our-policies/ai-policy/?

2a=2.26556473.565909783.1749397087-1384647048.1749397087. Acesso
em: 8 jun. 2025.

O grupo editorial Taylor & Francis desenvolveu sua politica de IA
com orientacoes especificas para autores, pareceristas e editores. No caso
dos autores, permite-se o uso da IA desde que a precisiao e a veracidade
do conteado oferecido pela ferramenta sejam devidamente confirmadas
pelo autor, a influéncia sobre o trabalho seja minuciosamente descrita e
a IA Generativa (IAGen) nio seja utilizada como autora. No caso de pa-
receristas e editores, também ¢ permitido o uso de chatbots, desde que tra-
balhos nio publicados, em avaliacio, ndo sejam inseridos na plataforma.

UNITED NATIONS EDUCATIONAL, SCIENTIFICAND CULTURAL
ORGANIZATION. Al and education: guidance for policy-makers.
Paris: UNESCO, 2021. Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/
ark:/48223/pf0000376709. Acesso em: 8 jun. 2025.

Essa publicacio oferece orientacio aos formuladores de politicas
sobre a melhor forma de aproveitar as oportunidades e abordar os riscos


https://taylorandfrancis.com/our-policies/ai-policy/?_ga=2.26556473.565909783.1749397087-1384647048.1749397087
https://taylorandfrancis.com/our-policies/ai-policy/?_ga=2.26556473.565909783.1749397087-1384647048.1749397087
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000376709
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000376709

apresentados pela crescente conexdo entre IA e educacio. Inicialmente,
apresenta os fundamentos da IA: definicoes, técnicas e tecnologias. Em
seguida, detalha as tendéncias emergentes e implicacoes da IA para o
ensino e a aprendizagem, incluindo como garantir o uso ético, inclusivo
e equitativo da IA na educacio, como preparar os humanos para viver e
trabalhar com IA, e como a IA pode ser aplicada para aprimorar a edu-
cacdo. Por fim, apresenta os desafios de aproveitar a IA para alcancar o
Objetivo de Desenvolvimento sustentavel 4 (Educacio de qualidade, que
visa assegurar a educacio inclusiva e equitativa, promovendo oportuni-
dades de aprendizagem ao longo da vida para todos) e oferece recomen-
dacdes praticas concretas para que os formuladores de politicas planejem
politicas e programas para contextos locais.

UNIVERSITY OF IOWA. Guidelines for the secure and ethical use of
Artificial Intelligence. University of lowa, lowa City, 2024. Disponivel em:
https://itsecurity.uiowa.edu/guidelines-secure-and-ethical-use-artificial-
intelligence. Acesso em: 8 jun. 2025.

O documento propoe que uma IA de confianca: (a) produza re-
sultados precisos dentro de prazos esperados; (b) seja compativel com
normas de seguranca proprias ao contexto para o qual ela é usada (educa-
cio, saude, ciéncia); (c) gerencie o viés, conforme previamente estipulado
pelo pesquisador; (d) atenda aos critérios de confidencialidade, integrida-
de, disponibilidade e resiliéncia - essa ultima mensurada conforme seu
poder de se recuperar de ataques; (e) seja capaz de abordar seu proprio
funcionamento e de entender quando se utiliza informacoes geradas pela
IA, sem confundi-las com autoria humana; (f) haja responsabilidade com-
partilhada entre a IA e seus sistemas criadores e os humanos que a utili-
zam; (g) seja capaz de explicar como um resultado foi obtido e quais sao
os significados condensados nesse resultado; e (h) respeite a privacidade
tanto do ponto de vista legal quanto ético.

WORLD ASSOCIATION OF MEDICAL EDITORS. WAME
recommendations on chatbots and generative artificial intelligence in
relation to scholarly publications. WAME, [s. .], 31 maio 2023. Disponivel
em: https://wame.org/page3.phplid=106. Acesso em: 13 jun. 2025.
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Esse documento tem como objetivo oferecer recomendacoes sobre a
relacdo entre a Inteligéncia Artificial Generativa (IAGen) - e outras ferra-
mentas que simulam a conversacio humana - e a publicacdo cientifica. As
recomendacdes sdo as seguintes: a [AGen nio pode ser autora; os autores
devem ser transparentes sobre como a IAGen foi utilizada no trabalho; os
autores - e ndo a [AGen - sdo os responséveis pelas informacoes fornecidas
pela ferramenta e utilizadas no trabalho (devem conferir os dados ofereci-
dos pela I[AGen para nio incorrer em plagio, fabricacio ou falsificacio, ja
que tais dados derivam de alguma fonte que alimentou o chatbot); editores
e avaliadores devem ser igualmente transparentes e especificos ao expor
como a IAGen os auxiliou no processo avaliativo e decisorio; editores e
avaliadores precisam de ferramentas adequadas que os ajudem a identificar
o uso indevido de IAGen pelos autores nos trabalhos avaliados.

EM ESPANHOL

ALONSO-RODRIGUEZ, A. M. Hacia un marco ético de la inteligencia
artificial en laeducacion. Teoriadela Educacion. RevistaInteruniversitaria,
Salamanca, v. 36, n. 2, p. 79-98, 2024. DOI: https://doi.org/10.14201
teri.31821

Esse artigo tem como objetivo identificar oportunidades, riscos as-
sociados e o impacto ético da IA na educacio, e identificar os principios
éticos que possam guiar seu desenvolvimento, sua implementacio e seus
usos. O contetido envolve a explicacio, a partir da tradicio ética, dos
problemas identificados; a defesa da fundamentacio ética e da regula-
mentacdo normativa para o desenvolvimento e uso da IA na educacio;
assim como a defesa da definicio do novo perfil profissional docente e
suas implicacdes para a formacio inicial do professorado. Trata-se de um
estudo que contribui com o estabelecimento de pardmetros legais e éticos
para o uso da IA na educacio.

COMISION EUROPEA. Directrices éticas sobre el uso de la inteligencia
artificial (IA) y los datos en la educacion y formacion para los educadores.
Unioén Europea, [s. I.], 2022. Disponivel em: https://learning-corner.
learning.europa.eu/learning-materials/use-artificial-intelligence-ai-and-
data-teaching-and-learning_es. Acesso em: 8 jun. 2025.
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Esse documento tem como objetivo apresentar a professores e ou-
tros agentes educativos, nos niveis basico e superior, diretrizes éticas so-
bre o uso da IA no ensino e na aprendizagem. A contribuicio esperada ¢é
viabilizar o uso das ferramentas por esses grupos, mas de forma responsa-
vel. Sdo feitas orientacdes como: (a) formar-se continuamente sobre 1A e
seu uso ético; (b) saber formular discussoes e atividades na escola sobre o
uso ético da IA; (c) conhecer as diretrizes éticas da Unido Europeia sobre
o tema; (d) estar ciente das responsabilidades na manutencio da seguran-
ca e da privacidade dos dados; dentre muitas outras.

CRUZ-ARGUDQ, F.; GARCIAVAREA, I.; MARTINEZ-CARRASCAL,
J. A,; RUIZMARTINEZ, A.; RUIZMARTINEZ, P. M.; SANCHEZ-
CAMPOS, A.; TURRO-RIBALTA, C. Lainteligenciaartificial generativa
en la docencia universitaria: oportunidades, desafios y recomendaciones.
[S. L]: Universidades Espanolas, 2023. https://tic.crue.org/wp-content
uploads/2016/03/Crue-Digitalizacion_IA-Generativa.pdf. Acesso em: 9
jul. 2025.

O documento tem como objetivo apresentar as principais opor-
tunidades da Inteligéncia Artificial Generativa (IAG) para a docéncia
universitaria, os desafios, as implicacdes éticas do uso dessa tecnologia e,
por fim, propor recomendacdes para aproveitar as oportunidades que a
IA oferece. As implicacdes éticas apontadas sdo as seguintes: privacidade
e seguranca dos dados, integridade académica e propriedade intelectual,
dependéncia de algoritmos de aprendizagem automdtica, desigualdade
de acesso a tecnologia e questdes ambientais.

FERNANDEZMARMOL, K. Docencia en la era de la inteligencia artificial:
enfoques pricticos para docentes. Universidad de Burgos, Burgos, p. 1-52,
2024. Disponivel em: https://riubu.ubu.es/handle/10259/8868. Acesso
em: 18 jun. 2025.

Esse documento da Universidad de Burgos tem como objetivo pro-
mover, entre professores e estudantes, um uso eficaz, responsavel e ético
da Inteligéncia Artificial Generativa (IAGen) no Ensino Superior. O con-
teudo explora o potencial transformador da IAGen na educacio, no que
diz respeito a criacio de materiais diddticos e ao ensino e aprendizagem;
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explora também as demandas éticas as quais esse potencial transforma-
dor deve ser submetido; as estratégias adotadas por outros paises e pela
Unesco; exemplos concretos de aplicacio da tecnologia em sala de aula,
dentre outras questoes. Contribui para a adocao da [AGen na educacio,
desde que respaldada por obrigacoes éticas.

INSTITUTO NACIONAL DE TECNOLOGIAS EDUCATIVAS Y
DE FORMACION DEL PROFESORADO. Guia sobre el uso de la IA
en el ambito educativo. Madrid: Ministerio de Educacion, Formacion
Profesional y Deportes, 2024. Disponivel em: https://code.intef.es

wp-content/uploads/2024/07/Gu%C3%ADa-sobre-el-uso-de-la-IA-en-
el-%C3%A 1 mbito-educativo-INTEF_2024.pdf. Acesso em: 10 jul. 2025.

O texto apresenta possibilidades e aplicacdes da IA na educacio,
aspectos éticos no uso dos dados, conclusoes, glossario e bibliografia. O
documento trata de questdes como: ensinar para a IA, ensinar sobre IA
e ensinar com a IA. Busca fomentar o uso justo, ético e inclusivo da IA
na educacio.

UNIVERSIDAD DE CADIZ. Guiade uso ético de la inteligencia artificial
generativa en la Educacion Superior. UCA, Cédiz, 2025. Disponivel em:
https://transformaciondigital.uca.es/wp-content/uploads/2025/03

Dossier-Guia-de-Uso-Etico-de-IA-Generativa-en-la-Educacion-Superior-

UCA.pdf. Acesso em: 10 jul. 2025

O documento apresenta as vantagens e as aplicacoes da IA genera-
tiva (geradores de textos, geradores de cédigos, ferramentas de imagem,
geradores de audio), aplicacoes a docéncia, formacio para o uso ético e
responsavel, aspectos éticos e legais.

UNIVERSIDAD DE DEUSTO. Posicionamiento de la Universidad
de Deusto sobre el uso de la inteligencia artificial en el ambito
universitario. Bilbau: Deusto, mar. 2023. Disponivel em: https://www.
deusto.es/document/deusto/es/posicionamiento-deusto-uso-ia.pdf.

Acesso em: 10 jul. 2025



https://code.intef.es/wp-content/uploads/2024/07/Gu%C3%ADa-sobre-el-uso-de-la-IA-en-el-%C3%A1mbito-educativo-INTEF_2024.pdf
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https://www.deusto.es/document/deusto/es/posicionamiento-deusto-uso-ia.pdf

Nesse documento, seguindo as recomendacoes da Unesco - nos
documentos Recomendacion sobre la ética de la Inteligencia Artificial (2021),
Oportunidades y desafios de la era de la inteligencia artificial para la Educaci-
on Superior (2023) e na Declaraciéon Deusto de Derechos Humanos en Entor-
nos Digitales (2018) -, a Universidad de Deusto assume compromissos tais
quais: a prioridade do ser humano sobre todas as suas criacdes, como a
tecnologia, que estd a seu servico; integridade da pessoa; prevaléncia do
bem comum; equidade e justica universal. A énfase ética relacionada ao
uso da IA na atividade de ensino-aprendizagem tem como principios:
honestidade, integridade e transparéncia; responsabilidade; privacidade
e protecio de dados; e sustentabilidade. Os compromissos éticos envol-
vem: autoria, verificacio, compromisso com a aprendizagem e avaliacio.

UNIVERSIDAD DE GRANADA. Centro de Produccion de Recursos
para la Universidad Digital. Recomendaciones para el uso de
herramientas de inteligencia artificial en la Universidad de Granada.
Granada: CEPRUD, 2023. Disponivel em: https://ceprud.ugr.es/sites

centros/ceprud/public/ficheros/Recomendaciones IA _en UGR.pdf.
Acesso em: 10 jul. 2025

O documento gira em torno de quatro dmbitos basicos: (a) do-
céncia e aprendizagem; (b) investigacio; (c) gestao; e (d) impacto social.
Apresenta ideias sobre: oportunidades do uso da IA (em cada ambito);
ameacas e possiveis repercussdes do uso da IA (em cada ambito); e reco-
mendacdes (em cada Ambito).

UNIVERSIDAD DEMALAGA. Guiasobre el uso de lainteligenciaartificial
en la Universidad de Malaga. uma.es, Malaga, mar. 2025. Disponivel:
https://www.uma.es/servicio-central-de-informatica/info/151689/guia-

uso-ia/. Acesso em: 10 jul. 2025.

O documento explora o conceito de Inteligéncia Artificial Genera-
tiva (IAG), o uso da IA pelo professorado, pelos estudantes e pelo pessoal
técnico da Gestao de Administracio e Servicos. Apresenta ainda os riscos
da IAG e perguntas frequentes.
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UNIVERSIDAD DE MURCIA. Propuesta de directrices para tener en
cuenta la inteligencia artificial, y los programas que la hacen accesible
para uso general, en la actividad académica de la Facultad de Quimica.
Universidad de Murcia, Murcia, 11 maio 2023. Disponivel em:
https://www.um.es/documents/14152/0/Directrices+tIA+en+FQ.pdf,
e0734bd3-aade-ecdf-6772-947483641af37t=1685008185583. Acesso em: 8
jun. 2025.

Esse documento tem como objetivo apresentar diretrizes gerais, aos
professores e estudantes da Faculdade de Quimica da Universidade de
Murcia, sobre o uso adequado da IA. Estabelece-se: (a) o estimulo ao uso
da IA; (b) que a IA deve ser tratada como complemento, e nio substituta,
do trabalho cientifico; (c) que a IA deve ser incorporada a metodologia
de cada docente da Faculdade; (d) que devem ser respeitados principios
éticos e de autoria; (e) que o uso da IA deve ser devidamente explicita-
do tanto por professores quanto por estudantes, assim como devem ser
respeitados os padrdes de citacio bibliografica e documental; (f) que de-
vem ser repensadas algumas atividades avaliativas presenciais, de modo
a autorizar o potencial de contribuicio da IA; dentre outros. Apesar de
apenas indicar a diretriz, e ndo como realiz4-la, a instituicio d4 um passo
importante na normatizacio do uso da IA.

UNIVERSIDAD INTERNACIONAL DE LA RIOJA. Declaraciéon
UNIR para un uso ético de la inteligencia artificial en educacién
superior. UNIR, Logrono, 2023. Disponivel em: https://www.unir.net
actualidad/responsabilidad-social-corporativa/declaracion-unir-para-un-
uso-etico-de-la-inteligencia-artificial-en-educacion-superior/. Acesso em:

10 jul. 2025.

O documento explora os fundamentos e as aplicacdes atuais da A
e o uso responsdvel da IA. Os principios do uso ético da IA sdo os seguin-
tes: (a) principio da contribuicdo social; (b) principio de equidade; (c)
principio da capacitacio; (d) principio da supervisio humana; (e) princi-
pio de confidencialidade; (f) principio de transparéncia e identificacio; e
(g) principio de sustentabilidade.
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UNIVERSIDAD PONTIFICIA COMILLAS. Guiapracticade aplicacion
de la IA. Madrid: Universidad Pontificia Comillas, 2024. Disponivel em:
https://files.griddo.comillas.edu/guia-practica-de-aplicacion-de-la-ia.pdf.

Acesso em: 10 jul. 2025.

O propdsito do guia ¢ oferecer apoio a todos os membros da
comunidade universitaria para que possam aprender a usar as ferramentas
da IA e adapta-las as necessidades especificas. Com relacio as questoes
éticas, o documento aborda: boas e mas préticas no uso da IA, politicas
de privacidade e protecio de dados, confidencialidade e privacidade, e o
marco regulatério europeu (Al Act).

UNIVERSIDAD SAN PABLO. Directrices generales sobre el uso de
sistemas de inteligencia artificial en el desarrollo del Trabajo Fin de
Grado/Master (TEFG/TFM) y de otros trabajos académicos. Universidad
San Pablo, Madrid, 5 fev. 2025. Disponivel em: https://www.uspceu.
com/Portals/0/docs/transparencia/normativa/normativa-interna
estudiantes/Directrices%20Generales%20sobre%20e1%20Us0%20
de%20Herramientas%20de%20Inteligencia%20Artificial%20en%20
el%20Desarrollo%20del%20Trabajo%20Fin%20de%20Grado_rv-2.
pdf. Acesso em: 8 jun. 2025.

Esse documento apresenta diretrizes para um uso da IA que seja
baseado na transparéncia, ética e originalidade. Sio elas: (a) uso respon-
savel - uso das ferramentas como apoio, nunca para gerar partes do tra-
balho em desenvolvimento/desenvolvido, solicitar respostas ou copiar
solucoes; (b) transparéncia - na metodologia, deve ficar muito claro quais
sistemas de IA foram utilizados, por que e com qual finalidade; e (c) ci-
tacio e documentacio - todo o conteudo gerado pela IA deve ser citado
devidamente, conforme os padroes cientificos tradicionais.
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conjunto de decisdes e desafios que pesquisadores e pes-
quisadoras no campo das humanidades enfrentam coti-
dianamente tem muitas facetas, e uma delas é certamente
os procedimentos éticos em relacio aos diferentes sujeitos com quem
a pesquisa ¢ construida, nio apenas os participantes, mas também os
pesquisadores auxiliares, os envolvidos indiretamente nos processos ins-
titucionais, os comités de pesquisa e os préprios comités de revisiao ética.
O desenvolvimento de um sistema de revisio ética que normatiza a
acio de pesquisadores, por um lado, ¢ uma necessidade, dada a comple-
xidade e o volume de acdes em curso, e, portanto, torna-se importante
algum sistema de pesos e contrapesos que organize as relacdes; por ou-
tro lado, esse mesmo sistema opera padronizando, burocratizando e, por
vezes, fazendo com que o conjunto dos pesquisadores discuta mais as
regras em si do que o proprio sentido da ética em cada situacdo singular.
Um dos desafios desse processo ¢ bem sintetizado por Brooks, Te Riele
e Maguire (2017), que problematizam quanto os sistemas de revisio ética
privilegiam o debate a partir de casos excepcionais e, por vezes, escanda-
losos, que levam a preocupacoes éticas.
Esses casos, contudo, turvam as perplexidades diarias, as interacdes
e as decisdes que ocorrem em cada campo de pesquisa, na sua multipli-
cidade de desafios, que podem até parecer prosaicos, mas que sio os en-
frentados nas relacoes sociais em que as pesquisas se constroem. Refletir
sobre a experiéncia de constituicio do Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade Federal do Pa-
rand (UFPR) revela o desafio de operar a partir da norma que padroniza e
protege os participantes de pesquisa em um enquadramento pré-definido
de preocupacdes e, também, de enfrentar os dilemas que sdo proprios de
cada pesquisa em construcio.
O CEP/CHS da UFPR, aprovado pela Comissio Nacional de Eti-
ca em Pesquisa (Conep) em 2021, surgiu de discussoes iniciadas em 2020,
impulsionadas pela Resolucdo n° 510, de 7 de abril de 2016, que reconhe-
ceu a especificidade das humanidades (Brasil, 2016). Com apoio de diver-
sos setores da universidade, o comité foi criado para adequar as pesquisas
em humanidades ao sistema CEP/Conep. Inicialmente composto por
representantes de setores como Educacio, Humanas e Ciéncias Sociais
Aplicadas, o colegiado expandiu-se em 2024, incorporando 4reas como
Direito, Agrarias e Exatas, evidenciando a amplitude e a diversidade do
debate em humanidades na universidade e garantindo representacio plu-



ral (minimo de 3/4 de areas humanas e no maximo 50% de um mesmo
curso).

A partir das diversas relacoes com as pessoas em seus contextos
sociais, essa amplitude e diversidade interna das humanidades foi bem
sintetizada no diagnostico produzido pelo Centro de Gestio e Estudos
Estratégicos (CGEE), em articulacio com o Forum de Ciéncias Huma-

nas, Sociais, Sociais Aplicadas, Literatura, Letras e Artes (FCHSSALLA):

O conjunto das 4reas e disciplinas das CHSSALLA pode ser
visto como um imenso mosaico, que forma imagens e ideias
a respeito dos individuos, seus coletivos e sociedades. Entre-
tanto, um mosaico ¢ algo estatico, um desenho concluido.
A FCHSSALLA ¢ um desenho do mundo, em eterna cons-
trucio e reconstrucio. Assim, uma metifora melhor ¢ a de
um caleidoscopio, que mostra diferentes fissuras a partir de
um mesmo conjunto de fragmentos (CGEE, 2020, p. 108).

Destaca-se que, em trés anos e meio de funcionamento do Comi-
té, em quase 70 reunides de colegiado, a adesao dos pesquisadores foi
assertiva. No primeiro ano, o CEP/CHS da UFPR analisou aproximada-
mente 200 protocolos e, em 2024, esse niimero ultrapassou 700. A partir
dessa experiéncia, apresentamos, neste relato, algumas tematicas que se
mostraram desafiantes aos pesquisadores e desafiaram o préprio comité
a construir compreensdes a partir da diversidade e da singularidade das
pesquisas, em articulacio com o regramento no Sistema CEP/Conep.
Entre os temas selecionados para o debate estio: 1) conceito de riscos;
2) mitigacio de riscos psicoldgicos; 3) utilizacdo de imagem e/ou som; 4)
guarda de documentos; 5) Registro de Consentimento e Assentimento
Livre e Informado para criancas e adolescentes; 6) critérios de encerra-
mento de pesquisa; 7) divulgacio dos resultados do estudo.

Inicialmente, ¢ importante informar que a UFPR compreende que
o pesquisador responsavel, em projetos submetidos por integrantes da
comunidade académica, deve, sempre, ser professor ou técnico com con-
trato de trabalho na instituicio; essa informacio esta divulgada no passo
a passo para processos de submissio dos protocolos (ver Comité de Etica
em Pesquisa [...], 2023). Assim, todo projeto, da Iniciacio Cientifica ao
Doutorado, sera de responsabilidade da pessoa responsavel pela orienta-
cdo. Isso, a0 mesmo tempo que diminui a autonomia dos estudantes para
o processo de submissdo, traz um conjunto de garantias éticas aos partici-



pantes, dada a perenidade do contrato do pesquisador responsavel, bem
como todo o compromisso que a instituicio lhe confere por ser do cor-
po funcional. Do ponto de vista da universidade, essa responsabilidade
atribuida traz garantias legais mais robustas sobre a quem responsabilizar
por falhas éticas nos processos e a quem cobrar os eventuais custos delas
advindos.

Vencido o processo de vinculacio do pesquisador responsavel e a
compreensio do funcionamento da Plataforma Brasil, os problemas de
como dimensionar os desafios éticos de cada pesquisa se apresentam. O
primeiro, e talvez maior desafio continuo, tem sido o dimensionamento
de riscos. A Resolucio n° 510/2016, parte de um pressuposto legitimo
de que toda pesquisa tem riscos, e define riscos como “[...] possibilidade
de danos a dimensio fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural
do ser humano, em qualquer etapa da pesquisa e dela decorrente |[...]”
(Brasil, 2016, art. 2¢, inciso XXV). No entanto, no caleidoscopio de possi-
bilidades de pesquisa no campo das humanidades, a traducio desse con-
ceito ¢ um desafio constante, tanto se os pesquisadores subdimensionam
riscos provdveis quanto se superdimensionam os riscos, tornando quase
impossiveis acdes de mitigacio que sejam factiveis.

O CEP/CHS da UFPR tem compreendido que, dada a diversidade
de situacoes, cabe ao colegiado indagar aos pesquisadores quando omi-
tem riscos possiveis, mas também quando exageram os riscos potenciais.
A partir da compreensiao de que o pesquisador ou o grupo de pesqui-
sa precisa refletir sobre as situacoes que podem se apresentar no cam-
po, o colegiado entende que sempre cabe uma devolutiva do protocolo
para que a dimensio ética nio seja apenas formalmente atendida, mas,
efetivamente, os procedimentos sejam viaveis no campo empirico. Um
exemplo de superestimacio de risco pode ser a crenca de que qualquer
projeto que traga algum tipo de ansiedade ou desconforto ao responder
os instrumentos precisa de atendimento psicoldgico, quando, muitas ve-
zes, oferecer a possibilidade de encerramento da participacio seria sufi-
ciente. Contudo, pesquisas com temas sensiveis, como sentimentos sobre
a morte, identidade de género, preconceito, suicidio, para citar alguns,
necessitam de um cuidado maior no sentido de apoio especializado, caso
a pessoa participante sinta um desconforto maior que aquele que poderia
ser cessado com a interrupcio da pesquisa.

A esse debate se articula a ideia de mitigacio de riscos psicologi-
cos. Esse tema tem sido debatido de forma recorrente no CEP/CHS da



UFPR. Isso porque as resolucoes da Conep exigem que servicos para
mitigar riscos sejam ofertados de forma imediata e gratuita. No caso dos
riscos psicologicos, este tem sido um desafio. A UFPR conta com um
Centro de Psicologia Aplicada, gerido pelo setor de Ciéncias Humanas e
que acolhe os estagios profissionalizantes em Psicologia, oferecendo aten-
dimento psicologico gratuito para a comunidade. No entanto, a exemplo
de seus congéneres em outras universidades, esse servico tem uma fila de
espera que chega a 36 meses, inviabilizando seu uso pelos pesquisadores
da instituicdo como apoio a mitigacio de riscos de pesquisas. Isso tem
gerado dificuldades extras para pesquisadores em temas sensiveis para a
saude mental. Debate-se, no momento, a viabilidade de a instituicio ter
um servico de apoio psicologico especifico para projetos de pesquisa.

O terceiro tema para reflexdo refere-se ao uso de filmagens e gra-
vacoes de voz. Dois aspectos tém suscitado debates: o que fazer no caso
de o participante ndo autorizar! E o que fazer quando a atividade ¢ em
grupo e ndo ha autorizacio de todos! No primeiro caso, se ¢ crucial para
a pesquisa a retencdo de imagem ou som, o possivel participante deve ser
informado de que sua negativa inviabiliza sua participacio na pesquisa.
No entanto, hd pesquisadores que preferem optar por fazer constar no
termo de consentimento que, em caso de negativa, passario a tomar no-
tas do que seria filmado ou gravado.

No segundo caso, em situacdes coletivas - que podem ocorrer em
grupos constituidos para outros propdsitos (por exemplo, em atividades
em sala de aula, cursos de extensio etc.) -, em que uma ou mais pessoas
ndo autorizam a captacio de imagem ou som, compreende-se como sa-
lutar que o pesquisador opte por realizar a pesquisa somente com dados
registrados em papel durante a observacio. Chama-se atencio aqui que
nio ¢ adequado manter a filmagem de todos e depois borrar imagens
dos que nio autorizaram, pois o que eles nio autorizaram foi justamente
a filmagem ou gravacio. Também nio é uma opcio, no caso de grupos
constituidos para propdsitos anteriores a pesquisa, a exclusio dos nio
participantes da atividade; portanto, pensar alternativas é sempre um
compromisso €tico importante.

O quarto tema refere-se a guarda de documentos. O CEP/CHS da
UFPR fez amplo debate sobre seguranca de dados. O entendimento tem
sido que os dados podem ser armazenados somente em sua versio digital
(questiondrios e demais materiais em outras midias podem ser descarta-
dos apos sua digitalizacdo). A versio digital pode ser guardada em pen



drives ou HDs externos, ou mesmo em nuvem. Em todas as hipdteses, a
guarda ¢ responsabilidade do pesquisador principal. Debateu-se o risco
da guarda de documentos em nuvem, dado que esta é administrada por
terceiros, no caso da UFPR, pela Microsoft. No entanto, entende-se que
a instituicdo mantém contrato com essa empresa € que tais contratos
preveem a protecio e a seguranca dos dados armazenados em sua nuvem
institucional. Assim, a recomendacio, para armazenamento em nuvem,
tem sido de que os dados sejam armazenados na nuvem institucional.

H4, ainda, uma dimensiao bastante desafiante: a ideia de guarda
dos dados por no minimo cinco anos faz bastante sentido para zelar pela
fidedignidade das pesquisas; porém, esse prazo, nos trabalhos do campo
da historia e da historiografia, pode ser indefinido, pois, nesses casos, a
producido de dados tem no tempo uma dimensdo de preservacio da me-
moria, 0 que exige seguranca permanente dos dados.

Construidas as reflexdes sobre as dimensoes éticas da interacdo
pretendida, considerando seus riscos e sua mitigacdo, o proximo desafio,
e quinto tema, ¢ produzir um documento que informe devidamente os
participantes sobre a pesquisa. Esse documento ¢ denominado, nas regras
nacionais, como Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
para pessoas com mais de 18 anos, e como Termo de Assentimento Livre
e Esclarecido (TALE), para pessoas com menos de 18 anos. O CEP/CHS
da UFPR, a partir dos didlogos sobre como a linguagem dos termos deve
também ser a expressio de cuidados éticos, optou por denominar esses
documentos como Registro de Consentimento Livre e Informado (RCLI)
e Registro de Assentimento Livre e Informado (RALI), respectivamente.

A substituicio da ideia de “termo” por “registro” conecta-se ao de-
bate de que é um documento que dialoga com o participante e, ainda que
tenha peso juridico, precisa operar como um convite; por isso, “registro”
comunica mais que “termo”. A substituicio de “esclarecido” por “infor-
mado” conecta-se a uma preocupacio mais geral de buscar uma comu-
nicacdo que contribua com os debates antirracistas (Alma Preta, 2023).
O desafio constante tem sido a linguagem ser acessivel aos participantes,
pois, muitas vezes, na pressa de cumprir a burocracia da submissio, pes-
quisadores apenas reproduzem os textos dos seus projetos, sem dimensio-
nar que qualquer pessoa externa a sua drea nao estd, e nem precisa estatr,
familiarizada com a linguagem académica.

No caso das pessoas com menos de 18 anos, especialmente criancas
pequenas, a indicacio de Registro de Assentimento Livre e Informado



com linguagem ludica tem sido fortemente recomendada (Comité de
Etica em Pesquisa [...], 2025). Aqui, especialmente, o colegiado produziu
diretrizes orientadoras para possibilitar que, em cada situacio, os pesqui-
sadores possam adaptar o instrumento a suas especificidades.

O sexto tema refere-se a critérios de encerramento de pesquisa. Va-
rias vezes os pesquisadores apresentaram, entre os critérios para encerra-
mento, a desisténcia do pesquisador assistente (tipicamente mestrando
ou doutorando) e casos de doenca ou similares, que podem justificar mu-
dancas de cronograma, mas encerramento da pesquisa ¢ um tema mais
complexo. O CEP/CHS da UFPR entende que motivos validos para o
encerramento da pesquisa sio o surgimento de riscos ou efeitos que nio
foram possiveis de serem estimados inicialmente; ou, ainda, o advento
de resultados negativos, no sentido de sinalizarem que o prejuizo para o
participante ¢ maior que o possivel beneficio previsto e informado ini-
cialmente.

O sétimo tema refere-se a divulgacio dos resultados do estudo. Esse
¢ um tema que tem causado preocupacio. O entendimento do CEP/
CHS ¢ que os participantes da pesquisa devem ter acesso aos resultados
do estudo, e isso deve ser feito em linguagem e pelos meios adequados
a essa populacio. Assim, a tradicional afirmativa de que os dados serdo
publicados em artigos e/ou eventos cientificos ou de que o trabalho final
estard disponivel na biblioteca da instituicio nio tem sido considerada
suficiente. Convidam-se os pesquisadores a promoverem uma divulgacio
cientifica eficaz para os participantes do estudo, articulando o debate
ético a defesa da transparéncia e democratizacio do conhecimento pro-
duzido nas instituicdes publicas.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia coletiva construida e compartilhada no curto peri-
odo de existéncia do CEP/CHS da UFPR ¢ mais rica do que se pode
expressar aqui. Entretanto, a opcio por situar, muito resumidamente,
essa histéria institucional e buscar apresentar alguns dos temas que o co-
legiado enfrenta a cada uma de suas reunides pode contribuir para tornar
os debates sobre a pratica da revisio ética mais préximos dos desafios,
supostamente prosaicos, do dia a dia dos pesquisadores. Esses desafios
materializam, porém, as possibilidades de pesquisadores e participantes



compartilharem um ambiente seguro na producio do conhecimento,
com compromisso social e académico, respeitando a dignidade de todas
as pessoas.
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INTRODUCAO

Ndo apenas sou leal a normas externas
ou fiel a principios e valores internos, mas
permaneco ndo-indiferente a diferenca dos

outros. Estou diante de rostos humanos a
quem devo resposta.

Luciano Santos (2017, p. 251)

Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Educacio

da Universidade Federal da Bahia (CEP-FACED/UFBA)

- CEP n° 348 - obteve aprovacio para registro e creden-
ciamento inicial pela Comissao Nacional de Etica em Pesquisa (Conep),
vinculada ao Conselho Nacional de Satide (CNS) e ao Ministério da Sau-
de (MS), conforme comunicado ao gabinete da Reitoria por meio do Ofi-
cio n° 785/2023/CONEP/SECNS/DGIP/SE/MS, em 18 de outubro
de 2023. O CEP-FACED/UFBA ¢ um 6rgio colegiado interdisciplinar
e independente, de relevancia publica, vinculado a Conep, com carater
consultivo, deliberativo, normativo e formativo.

Em 2021, o Prof. Dr. Roberto Sidnei Macedo, na época diretor da
FACED/UFBA (gestao 2020 a 2024), designou docentes dos trés depar-
tamentos da unidade para compor a Comissido' de Etica na Pesquisa da
Faculdade de Educacio da UFBA, com o objetivo de discutir a criacio
de um Comité de Etica em Pesquisa na FACED. As reunides iniciais,
realizadas ao longo desse primeiro ano, foram destinadas ao debate sobre
ética na pesquisa?, culminando na decisdo de solicitar o registro a Conep
de um comité que atendesse as especificidades éticas das pesquisas na

drea de Ciéncias Humanas e Sociais - CHS (Educacio). Em 2022, foi

! Essa Comissdo, sob a presidéncia do Diretor, foi instituida em 30 de marco de 2021,
por meio da Portaria FACED n° 05/2021 (UFBA, 2021), sendo composta pelos seguin-
tes professores/as doutores/as: Andreia Maria Pereira de Oliveira, Coriolano Pereira da
Rocha Junior, Dante Augusto Galeffi, Edvaldo Souza Couto, Herbert Gomes da Silva
e Rodrigo da Silva Pereira.

2 A ética na pesquisa aborda “[...] questdes especificas da pesquisa com seres humanos
surgidas em diferentes instincias do processo investigativo, que envolvem o contexto,
as consequéncias éticas das decisdes, os pesquisadores, as instituicdes e os participantes

envolvidos” (Hermann, 2019, p. 34).



instituido o Comité* de Etica em Pesquisa da Faculdade de Educacio da
UFBA, que assumiu a responsabilidade de elaborar o Regimento Inter-
no e de viabilizar a documentacio necessaria para solicitar o registro de
funcionamento junto a Conep.

Atualmente, esse Comité é composto por 12 membros titulares
com experiéncia cientifica nas diversas areas do conhecimento: dez da
FACED e dois Representantes de Participantes de Pesquisa’ (RPP). Os
membros, formados e atuantes nas areas de Ciéncias Humanas, Ciéncias
Sociais Aplicadas e Ciéncias da Saude, garantem uma composicio mul-
tidisciplinar. As reunides ordindrias ocorrem mensalmente, na segunda
segunda-feira de cada més, com calendario previamente definido e dispo-
nivel no site®, nas quais sdo apreciados os protocolos de pesquisa’ subme-
tidos. As reunides extraordindrias, por sua vez, sio convocadas conforme
a necessidade de pauta. A apreciacio dos protocolos submetidos concen-
tra-se predominantemente na area de CHS, com maior frequéncia em
Educacao®.

3 Esse Comité foi instituido em 18 de marco de 2022, por meio da Portaria FACED
n° 04/2022 (UFBA, 2022), com uma composicio inicial de nove membros titulares e
sete suplentes. Posteriormente, houve alteracdes em sua formacio, conforme a Portaria
FACED ne 12/2023 (UFBA, 2023), que foi encaminhada & Conep para registro, com a
designacio de oito titulares, oito suplentes e um secretario.

* A coordenacio atual do CEP-FACED/UFBA ¢ exercida pela Prof.» Dra. Andreia
Maria Pereira de Oliveira (desde outubro de 2023) e, a partir de dezembro de 2024,
pela Prof.2 Dra. Bianca Becker como vice-coordenadora, em substituicio ao Prof. Dr.
Coriolano Pereira da Rocha Junior, que exerceu o cargo de outubro de 2023 a novem-
bro de 2024.

> De outubro de 2023 a fevereiro de 2025, os representantes de participantes de pesqui-
sa foram indicados pelo Conselho Estadual de Educacio.

¢ Disponivel em: https://faced.ufba.br/reunioes. Acesso em: 7 abr. 2025.

" Protocolo de pesquisa, segundo a Resolucio n° 466, de 12 de dezembro de 2012,
refere-se ao “[...] conjunto de documentos contemplando a descricio da pesquisa em
seus aspectos fundamentais e as informacdes relativas ao participante da pesquisa, a
qualificacdo dos pesquisadores e a todas as instincias responsaveis” (Brasil, 2013, p. 60).
8 A Conep adota os seguintes critérios para indicacio de protocolos aos CEPs: prioriza
o envio 4 instituicio proponente ou coparticipante (caso possua CEP); caso nio sejam
identificadas, considera a proximidade geografica em relacio aos participantes, a insti-
tuicdo ou ao/a pesquisador/a responsavel. Também sdo observados a drea tematica da
pesquisa e eventuais solicitacoes do/a pesquisador/a, desde que alinhadas aos critérios
mencionados anteriormente, além da regularizacio do CEP no sistema CEP/Conep -
conforme a Resolucio CNS n° 466,2012, secio VII.2.2 (Brasil, 2013), e o art. 15, inciso
VIII, da Resolucio CNS ne 706, de 16 de fevereiro de 2023 (Brasil, 2023).



A UFBA possui 12 Comités de Etica em Pesquisa (CEPs). Somos
o 12° CEP e o primeiro voltado prioritariamente para as CHS. Os 11
comités ja existentes na universidade avaliam protocolos de pesquisa das
dreas de Saude e das CHS. O Quadro 1 apresenta a denominacio desses
CEPs e o ano de criacdo.

Quadro 1 - Comités de Etica em Pesquisa da UFBA

Nome do CEP e | S
e oo R PR U 997 | Sabador
5543 - Maternidade Climério de Oliveira - UFBA 1997 Salvador
5030 - Instituto de SaudedColetiya da Universidade Federal 2001 Salvador
a Bahia
5023 - Escola de NEthﬁOl (dENUFBA) da Universidade 2006 Salvador
ederal da Bahia
5024 - ke de Oopulogn FOUFN da | 2006 | suador
5T - b e Ml 0 Db WD) | 11| oo
5531 - Escola de Enferma%e;?li;la Universidade Federal da 2012 Salvador
5556 - CEP Institutg Multjdi§cip1inar em Saude - Campus 2012 Vitéria da
Anisio Teixeira - UFBA Conquista
5662 - Instituto de}%éir;iagadg fﬁgde da Universidade 2013 Salvador
8035 - Faculdade de Farmé;iﬁi;ia Universidade Federal da 2014 Salvador
5686 - Instituto de Psicolggia (IPS) da Universidade Federal 2016 Salvador
a Bahia
348 - Faculdade de E](Si:};aag:é% /gé ]E:J]Sliversidade Federal da 2023 Salvador

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Este verbete tem como objetivo refletir sobre o processo de
criacio do CEP-FACED/UFBA, com énfase nas particularidades éticas
que envolvem pesquisas em CHS e seu papel formativo na comunidade
académica.



UM CEP NA AREA DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS

Por que mais um CEP na UFBA, e especificamente na area de CHS
(Educagao)? Isso se justifica porque grande parte dos CEPs mantém uma
concepgao de pesquisa primordialmente alinhada as Ciéncias da Sadde.
Como consequéncia, temos dificuldades recorrentes dessas instancias em
compreender as especificidades das pesquisas em CHS, o que cria, como
pontuam Moro, Coutinho e Pinho (2023), uma série de entraves nos pro-
cessos de revisao ética e, consequentemente, na propria realizagao das in-
vestigacoes da area.

Embora a ética em pesquisa seja uma preocupagao constante en-
tre pesquisadores da area de Educagdo, o processo de submissao de pro-
tocolos aos Comités de Ftica enfrenta resisténcia significativa nas CHS,
Essa postura critica origina-se principalmente do carater padronizado e
burocritico do sistema CEP/Conep, que aplica as investigacoes em CHS
os mesmos parametros desenvolvidos para pesquisas biomédicas. Como
destacam Mainardes (2017) e Moro, Coutinho e Pinho (2023), a auséncia
de um sistema de revisao ética adequado as particularidades da area — so-
mada a centralidade de procedimentos concebidos para a area da Sadde
— resulta em normas pouco sensiveis as demandas académicas das CHS.
Tal descompasso nao apenas limita a atuagao dos CEPs na andlise dos
protocolos, como reforca entre pesquisadores a percep¢ao dos comités
como instancias meramente fiscalizadoras, incapazes de dialogar com as
especificidades epistemolégicas, metodoldgicas e tedricas que caracteri-
zam as investiga¢oes em CHS.

Entre os avancgos alcangados por meio dos debates e das tensoes
promovidas pela area, destaca-se a aprovacao da Resolugao CNS n° 510,
de 7 de abril de 2016, que estabelece normas éticas para pesquisas em CHS
(Brasil, 2016). No entanto, Moro, Coutinho e Pinho (2023) advertem que
essa Resolucao avanca pouco em defini¢cdes que, devido a sua relevancia,
demandariam tratamento mais detalhado, como, por exemplo, a questao
dos riscos, abordada de forma insuficiente e superficial. Assim, o pro-
blema da revisao ética persiste, uma vez que, como pondera Mainardes
(2017), as normas e regulamentos continuam a ser elaborados pela Conep,
que possui poucos representantes das CHS. Esse cenario impacta dire-
tamente a formulagao das diretrizes éticas, que ainda pouco incorporam
modelos de pesquisa concebidos além da perspectiva biomédica.



Em resposta a esse contexto ainda marcado por controvérsias
e avancos timidos, foi constituido o CEP-FACED/UFBA. Sua criacio
atende as necessidades especificas da unidade - que retine quatro Progra-
mas’ de Pos-Graduacio - por avaliacoes éticas que respeitem as particu-
laridades de suas pesquisas. Com propdsito definido, a iniciativa busca
consolidar uma cultura de ética em pesquisa nas CHS, garantindo a pro-
tecdo aos participantes de pesquisa, enquanto preserva o didlogo com os
fundamentos teérico-metodolégicos caracteristicos da drea.

Desde sua criacio, o CEP-FACED/UFBA foi amplamente acolhi-
do pela FACED e por outras unidades da UFBA, com crescente partici-
pacio dos pesquisadores - tanto na submissdo de protocolos de pesquisa
para apreciacdo ética® quanto em eventos formativos promovidos pelo
comité. Atualmente, 71% dos protocolos avaliados sio provenientes dos
Programas de Pds-Graduacio e pesquisadores vinculados a FACED, en-
quanto os 29% restantes provém de pesquisas vinculadas as CHS oriun-
das das demais unidades da UFBA, tais como: Escola de Administracio,
Escola de Musica, Faculdade de Arquitetura, Faculdade de Ciéncias Con-
tabeis, Instituto de Biologia, Instituto de Computacio, Instituto de Ge-
ociéncias, Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias Professor Milton
Santos, Instituto de Letras e Instituto Multidisciplinar de Reabilitacio e
Saude.

Dessa forma, a trajetoria inicial do nosso Comité de Etica tem sido
marcada, desde sua criacio, pelo compromisso de promover um didlogo
proximo com pesquisadores das CHS - em especial da Educacio -, prio-
rizando a avaliacdo ética dos protocolos de pesquisa da area, sem abando-
nar seu carater interdisciplinar. Nesse primeiro ano e meio de atividades
(outubro de 2023 a marco de 2025), foram emitidos 168 Pareceres Con-
substanciados, sendo 160 (95,2%) de pesquisas em Ciéncias Humanas e
8 (4,8%) em Educacio Fisica (subareas de Esporte e Saude)".

® Os quatro Programas de Pés-Graduacio da FACED sio os seguintes: Programa de
Pos-Graduacio em Educacio (PGEDU), Programa de Pés-Graduacio em Ensino, Fi-
losofia e Historia das Ciéncias (PPGEFHC), Programa de Pés-Graduacio em Difusio
do Conhecimento (PPGDC) e Programa de Pos-Graduacio em Curriculo, Linguagens
e Inovacdes Pedagogicas (PPGCLIP) - Mestrado Profissional em Educacio (MPED).

1% Distribuicio semestral de protocolos de pesquisa apreciados: 2° semestre de 2023 (outu-
bro-dezembro): 2; 1° semestre de 2024 (janeirojunho): 41; 2° semestre de 2024 (julho-de-
zembro): 82; e 1° semestre de 2025 (janeiro-marco, parcial): 43, perfazendo um total de 168.
"Em funcio dos critérios adotados pela Conep para a distribuicio dos protocolos
de pesquisa aos CEPs (conforme descrito na nota de rodapé 8 deste verbete), temos



No entanto, a apreciacio ética, embora ainda majoritariamente re-
conhecida como a funcio principal dos CEPs pela comunidade académi-
ca, ndo &, de forma alguma, a mais relevante das atribuicoes do CEP-FA-
CED/UFBA. Concordamos com Mainardes (2017) quando afirma que a
ética em pesquisa precisa urgentemente superar a perspectiva puramente
normativa de regras a serem seguidas e formularios a serem preenchidos.
Mais do que um procedimento burocratico, a ética na pesquisa precisa
ser compreendida como um processo formativo continuo, integrado a
graduacio, 4 pos-graduacio e aos espacos de producio cientifica. E fun-
damental que os Comités de Etica ndo se resumam 4 avaliacio de proto-
colos de pesquisa apenas, mas promovam uma reflexdo critica sobre os
principios éticos e as relacdes envolvidas no processo de fazer pesquisa
com pesquisadores (Guerriero, 2023).

Ao compreendermos a ética como uma questio formativa que per-
passa todas as fases da trajetoria académica (Mercado; Rego, 2023), temos
promovido, em conjunto com pesquisadores da UFBA, uma cultura de
cuidado ético nas pesquisas das CHS, fundamentada especialmente nos
principios de uma ética de relacdo e inter-humana, “[...] inspirada na dis-
posicio a deixar-se afetar e responsabilizarse por outrem, com suas neces-
sidades, exigéncias e limites inicos” (Santos, 2017, p. 251). Essa iniciativa
tem se materializado em um programa formativo, que vem engajando
um numero crescente de docentes e discentes em diferentes unidades da
instituicao.

A IMPORTANCIA DO PAPEL
FORMATIVO DO CEP

As discussoes sobre ética e integridade na pesquisa demandam a
construcio de uma rede permanente de acoes educativas nas Instituicoes
de Ensino Superior (IES) e nos Centros de Pesquisa, na perspectiva de
uma cultura de integridade cientifica (Mainardes, 2023). Contudo, como
advertem Mercado e Rego (2023), o debate sobre ética em pesquisa ainda
nio foi incorporado como contetdo curricular obrigatorio nos cursos de

recebido protocolos da area de Educacio Fisica, pois ela esta lotada no Departamento
de Educacio Fisica da Faculdade de Educacio da UFBA. Para atender a essa demanda,
garantimos um quérum de pelo menos 25% de membros com expertise na érea, plena-

mente qualificados para realizar essas avaliacdes especificas.



graduacio, particularmente naqueles voltados a formacio docente. Nessa
perspectiva, esses autores afirmam que os CEPs vinculados as IES devem,
entre suas atribuicdes, promover uma cultura de integridade cientifica,
mediante iniciativas como: elaboracio de materiais educativos, realizacio
de ciclo de palestras, semindrios e cursos para graduandos/as e pos-gra-
duandos/as.

O CEP-FACED/UFBA configura-se como espaco formativo, um
locus de desenvolvimento de uma conduta ética reflexiva e responsavel
por parte dos pesquisadores. Na prética, essa concepcio se materializa em
um programa permanente composto pelas seguintes acoes educativas: (1)
eventos formativos; (2) insercio transversal da tematica nos componentes
curriculares dos Programas de Pos-Graduacio; e (3) consultorias em ética
na pesquisa, desenvolvidas em parceria com a comunidade académica da

UFBA.

EVENTOS FORMATIVOS

O CEP-FACED/UFBA instituiu um evento anual de formacio em
ética na pesquisa. Até o momento, foram realizadas trés edicdes: a pri-
meira, em novembro de 2023, celebrou o registro do comité e debateu
“Etica e Pesquisa em Educacio”, com a palestra do Prof. Dr. Jefferson
Mainardes, da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG); a segun-
da, em agosto de 2024, em parceria com a Biblioteca Anisio Teixeira da
FACED, abordou “Principios gerais da ética em pesquisa, submissiao de
protocolos e normatizacio de trabalhos académicos”; a terceira, em abril
de 2025, focou nos “Processos de obtencio e registro de Consentimento
Livre e Esclarecido”, com a palestra do Prof. Dr. Nilo Reis?, da Universi-
dade Estadual de Feira de Santana (UEFS), e realizou uma oficina sobre
a elaboracio de documentos de consentimento.

Além das formacoes anuais, os membros do CEP-FACED/UFBA
ministraram palestras e integraram mesas-redondas em diversos eventos
internos e externos, discutindo temas como: “Documentos obrigatorios e
pendéncias de repeticio em protocolos de pesquisa”, “Riscos e beneficios
da pesquisa”, “Desafios e boas priticas nos Comités de Etica em Pesqui-
sa” e “Etica na pesquisa além dos procedimentos formais”.

12 Membro titular da Conep (Mandato 2024-2027).



INSERCAO TRANSVERSAL DA TEMATICA
NOS COMPONENTES CURRICULARES DOS
PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO

Os Programas de Pos-Graduacio tém reconhecida responsabilida-
de em abordar questdes de ética na pesquisa, tanto na relacio orienta-
dor/a-orientando/a no processo de fazer a investigacio quanto nos pré-
prios componentes curriculares. Diante disso, o CEP-FACED/UFBA foi
convidado a ministrar aulas em Programas de Pos-Graduacio das éreas
de CHS da UFBA.

A aula “Submissdo de Protocolos ao Comité de Etica em Pesquisa:
documentos obrigatorios, principais pendéncias e duvidas frequentes”
foi ministrada em diferentes programas e componentes curriculares ao
longo de 2024 e inicio de 2025: no dia 19 de julho de 2024, em “Projeto
de Tese I” do Programa de Pds-Graduacio em Educacio (PGEDU); em
31 de outubro de 2024, em “To6picos interdisciplinares sobre a Universi-
dade IV - Interdisciplinaridade: fundamentos, experiéncias e producio
académica” do Programa de Pos-Graduacio em Estudos Interdisciplina-
res sobre a Universidade (PPGEISU); e em duas turmas do componente
“Projeto de Dissertacio” do PGEDU, nos dias 3 de outubro e 29 de
novembro de 2024. Além disso, a aula “Etica na pesquisa: submissio de
protocolos” foi ministrada em 21 de agosto de 2024 e 20 de janeiro de
2025, na disciplina “Pesquisa Aplicada I” do Programa de Pos-Graduacio
em Desenvolvimento e Gestio Social (PPGDGS), e em 3 de fevereiro de
2025, no componente “Métodos Qualitativos” do Programa de Pos-Gra-

duacio em Administracio (PPGA).

CONSULTORIAS EM ETICA NA PESQUISA

Como parte de seu compromisso formativo, o CEP-FACED/UFBA
realizou, ao longo do ano de 2024, aproximadamente 700 atendimentos,
presencialmente e por email, direcionados a comunidade cientifica. As
principais demandas concentraram-se em esclarecimentos sobre o pro-
cesso de submissio de protocolos de pesquisa na Plataforma Brasil e a
documentacio obrigatoria exigida para apreciacio ética.

O Comité tem atendido as solicitacdes de encontros de consulto-
rias em ética na pesquisa para diferentes setores da comunidade acadé-
mica entre 2024 e inicio de 2025. Em 2 de abril de 2024, realizou uma

reunido com professores orientadores de trabalhos de conclusio de curso



da graduacio da Faculdade de Educacio para discutir processos éticos
em pesquisas académicas; em 30 de abril de 2024, atendeu ao convite da
direcio da Faculdade de Direito para esclarecer duvidas sobre a submis-
sao de protocolos de pesquisa para trabalhos de conclusio do curso de
Especializacio em Direitos Humanos e Contemporaneidade; em 28 de
maio de 2024, houve um encontro com o grupo de pesquisa” Formacio
em Exercicio de Professores (FEP) para discutir o encaminhamento de
protocolos de pesquisa ao CEP; e, em 18 de fevereiro de 2025, realizou
uma segunda reunido na Faculdade de Direito com foco na orientacio
para submissiao de protocolos de pesquisa envolvendo comunidades qui-
lombolas no estado da Bahia, atendendo a demandas especificas de estu-
dos na area de Direitos Humanos.

CONSIDERACOES FINAIS

A constituicio do CEP-FACED/UFBA, suas rotinas de apreciacio
de protocolos de pesquisa e a rede de acoes educativas que compdem
nosso plano formativo permanente reafirmam o entendimento da ética
em pesquisa como um processo que vai além das questdes normativas.
Essas acoes buscam fortalecer o vinculo entre o CEP e a comunidade
académica por meio de um didlogo constante e da reflexio conjunta so-
bre os fundamentos da ética nas CHS, respeitando suas especificidades
e promovendo uma cultura de cuidados éticos reflexivos, especialmente
na drea de Educacio.

No entanto, ainda enfrentamos desafios para a implementacio
plena desse projeto, como a concepcio biomédica que orienta as nor-
mativas e as decisdes sobre os procedimentos de apreciacio ética. Esses
critérios, restritivos e pouco sensiveis as especificidades das CHS, afastam
pesquisadores dos debates nos Comités de Etica e prejudicam o proprio
desenvolvimento cientifico na area. Além disso, a Plataforma Brasil ain-
da mantém um layout voltado para a drea de Satude e que pouco dialoga
com pesquisas concebidas a partir de outros pressupostos tedrico-meto-
dologicos. Diante disso, sustentamos a necessidade de alteracdes na pla-
taforma, com a criacdo de um sistema proprio para as CHS (Hermann,

2019; Mainardes, 2017).

B Lideres do grupo sio as Professoras Doutoras Maria Inez da Silva de Souza Carvalho
e Maria Roseli Gomes Brito de Sa.



Nesse sentido, acreditamos na importincia da criacio de mais co-
mités voltados para as CHS, como polos agregadores e fomentadores de
debates que fortalecam o enfrentamento dessa cultura biomédica que
nao contempla as especificidades da 4rea. Entendemos que, quanto
maior o namero de CEPs dedicados a essa area, maior sera a visibilidade
das lutas pela regulamentacio da ética em pesquisa nas CHS. Essa am-
pliacio é essencial para que a avaliacdo ética nesse campo nio permaneca
subjugada aos parimetros das Ciéncias da Satude, mas seja realizada a
partir de pardmetros éticos que dialoguem com os pressupostos da 4rea.
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ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO
E PESQUISA EM EDUCACAO
REGIMENTO DA COMISSAO DE ETICA EM
PESQUISA E INTEGRIDADE
APROVADO NA ASSEMBLEIA GERAL DA ANPED,
EM 26 DE OUTUBRO DE 2023, EM MANAUS

Titulo I - Da finalidade

Art. 1° - A Comissao de Etica em Pesquisa e Integridade ¢ uma instancia
permanente da ANPEd, encarregada de fomentar as questdes relaciona-
das a ética em pesquisa e a integridade académica e cientifica, bem como
acompanhar questdes a elas relacionadas.

Art. 2° - Compete 2 Comissio de Etica em Pesquisa e Integridade:

[ - Contribuir, no &mbito de sua atuacio, para a consecucio dos objeti-
vos da ANPEd;

II - Fomentar o debate sobre questdes éticas da pesquisa e da integridade
académica e cientifica nas diferentes instincias da ANPEd;

III - Assessorar a diretoria da ANPEd nas questdes relacionadas a ética
em pesquisa e a integridade académica e cientifica;

[V - Promover e estimular o debate interno a associacio sobre a criacio,
implementacdo, modificacio, regulacio e acompanhamento de normas
éticas da pesquisa em Educacido, bem como nas instituicoes de ensino e
pesquisa;

V - Estimular aces de intercimbio com Comités de Etica em Pesquisa,
comissdes nacionais, féruns e Grupos de Trabalho relacionados a ética
em pesquisa e a integridade académica e cientifica;

VI - Acompanhar e debater as politicas e projetos de lei relacionados a
ética em pesquisa e a integridade académica e cientifica;

VII - Produzir materiais e subsidios sobre ética em pesquisa e integridade
académica e cientifica;



VIII- Estimular a realizacio de pesquisas sobre ética em pesquisa e integri-
dade académica e cientifica;

IX - Participar dos debates sobre ética em pesquisa e integridade acadé-
mica e cientifica no campo das Ciéncias Humanas e Sociais;

X - Manter atualizadas as informacdes sobre ética em pesquisa no Portal

da ANPEd.

Titulo II - Da Composiciao e dos mandatos

Art. 3° - A Comissdo de Etica em Pesquisa e Integridade da ANPEd
sera constituida por 7 (sete) membros titulares, sendo 2 (dois/duas) in-
tegrantes indicados/as pela Diretoria da ANPEd e 5 (cinco) integrantes
selecionados/as a partir de Chamada Publica.

§ 1°- O mandato dos/as integrantes da Comissao de Etica em Pes-
quisa e Integridade da ANPEd sera de 2 (anos), acompanhando o
mandato da Diretoria da ANPEd.

§ 2° - E permitida uma reconducio dos/as integrantes da Comis-
sdo.

§ 3°- A Chamada Publica para a selecio de integrantes sera lanca-
da pela ANPEd, no inicio de cada mandato de Diretoria, destinan-
do-se uma vaga por regiio.

§ 4° - A selecio dos/as candidatos/as inscritos/as sera realizada por
uma comissao designada pela ANPEd, com 3 (trés) integrantes.

§ 5° - Os critérios minimos para a selecio dos/as candidatos/as
serdo os seguintes:

I - Ser associado/a da ANPEd e estar quite com o pagamento de
anuidades referentes aos 2 (dois) ultimos anos que antecedem a
publicacdo do edital.

II - Possuir producio intelectual relacionada a ética em pesquisa e/
ou a integridade académica e cientifica.

[1I - Tempo de participacio em comités de ética, comissdes ou ca-
maras de ética em pesquisa.

IV - Tempo de vinculacio a ANPEd.

§ 6°- A ficha de pontuacio sera elaborada pela comissao de selecio.
§ 7° - A comissdo de selecio podera selecionar suplentes, ouvida a

Diretoria da ANPEd.



§ 8° - A definicdo do/a coordenador/a e do/a vice-coordenador/a
da Comissao de Etica em Pesquisa e Integridade ficara a cargo dos/
as seus integrantes, ouvida a Diretoria da ANPEd.

Art. 4° - A ANPEd emitira portaria para a designacao dos/as integrantes
da Comissdo de Etica em Pesquisa e Integridade.

Art. 5° = A Comissdo de Etica em Pesquisa e Integridade da ANPEd
reunir-se-4, ordinariamente, pelo menos uma vez a cada 2 (dois) meses,
mediante convocacio de seus/suas integrantes pela respectiva coordena-
cdo ou, extraordinariamente, sempre que necessario.

Titulo III - Disposicdes finais

Art. 6° - Os casos omissos neste Regimento deverio ser objeto de delibe-

racido pela Diretoria da ANPEd.

Art. 7° - Este Regimento entrara em vigor na data de sua aprovacio em

Assembleia Geral da ANPEd.
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