E PRATICAS INTERDISCIPLINARES:
LINGUAGENS E DIALOGOS

Wilder Kleber Fernandes de Santana
Luciano Mendes Saraiva
(Organizadores)

ores



Wilder Kleber Fernandes de Santana
Luciano Mendes Saraiva
(Organizadores)

Educacao e Praticas interdisciplinares:
Linguagens e Didlogos
Vol. 1

¥

Pedro«Jodo

editores




Copyright © Autoras e autores
Todos os direitos garantidos. Qualquer parte desta obra pode ser reproduzida, transmitida
ou arquivada desde que levados em conta os direitos das autoras e dos autores.

Wilder Kleber Fernandes de Santana; Luciano Mendes Saraiva [Orgs.]

Educacdo e Praticas interdisciplinares: Linguagens e Didlogos. Vol. 1. Sdo Carlos: Pedro &
Jodo Editores, 2023. 409p. 16 x 23 cm.

ISBN: 978-65-265-0720-9 [ Digital]
1. Educagdo. 2. Ciéncias humanas. 3. Linguagens. 4. Autores. I. Titulo.
CDD -370

Capa: Argila Design Editorial

Ficha Catalogréfica: Hélio Marcio Pajeti - CRB - 8-8828

Design interno: Wdson Fernandes

Editores: Pedro Amaro de Moura Brito & Jodo Rodrigo de Moura Brito

Conselho Cientifico Ad Hoc: Alberto Lopo Montalvdo Neto (Unicamp); Alexander
Severo Cdrdoba (FURG); Alisson Hudson Veras Lima (IFAL); Clairton Edinei dos Santos
(Faculdade Dom Alberto) Denize Aratjo (UFPB); Elias Coelho (IF - Sert&o PE); Gregdrio
Ataide Pereira Vasconcelos (UFPB); Jéssica Lobo Sobreira (UFPE); Lucas Francelino de
Lima (UFPB); Luciano Mendes Saraiva (UFAC); Huber Kline Guedes Lobato (UEPA);
Isabela Vieira Barbosa (UNISOCIESC/ FURB); Lucas Rodrigues Lopes (UFPA); Marcela de
Melo Cordeiro Euldlio (UFPB); Marcus Vinicius da Silva (UFRR); Marcondes Cabral de
Abreu (UFAM); Marcus Garcia de Sene (Unesp - Araraquara); Matheus Henrique da Silva
(UFPB); Pierre Silva Machado (FURG); Ricardo Telch (Faculdade de Ciéncias Sociais
Aplicadas); Rafael Jefferson Fernandes (CEFET-RJ); Richardson Lemos de Oliveira
(Faculdade de Ciéncias Médicas - UNLP); Rémulo Dantas de Sousa (UNIFIP); Samuel
Barbosa Silva (UFAL); Sandra Pottmeier (UFSC); Soraya Gongalves Celestino da Silva
(UFPB); Sweder Souza (UFPR); Valéria Vicente Gerénimo (UFPB); Weslei Chaleghi de
Melo (UTFPR); Wilder Kleber Fernandes de Santana (UFPB).

Conselho Cientifico da Pedro & Jodo Editores:

Augusto Ponzio (Bari/ltalia); Jodo Wanderley Geraldi (Unicamp/Brasil); Hélio Marcio
Pajet (UFPE/Brasil); Maria Isabel de Moura (UFSCar/Brasil); Maria da Piedade Resende
da Costa (UFSCar/Brasil); Valdemir Miotello (UFSCar/Brasil); Ana Claudia Bortolozzi
(UNESP/Bauru/Brasil); Mariangela Lima de Almeida (UFES/Brasil); José Kuiava
(UNIOESTE/Brasil); Marisol Barenco de Mello (UFF/Brasil); Camila Caracelli Scherma
(UFFS/Brasil); Luis Fernando Soares Zuin (USP/Brasil).

Pedro & Joao Editores
www.pedroejoaoeditores.com.br
13568-878 — Sdo Carlos — SP
2023




OS ORGANIZADORES

Wilder Kleber Fernandes de Santana é Palestrante e Professor no
Ensino Superior. Doutor e Mestre em Linguistica pela Universidade
Federal da Paraiba (Proling- UFPB). Realiza Estdgio PSs-Doutoral com
bolsa pelo PROLING - UFPB junto a FAPESQ (Fundacdo de Apoio a
Pesquisa do Estado da Paraiba) sob supervisdo do Prof. Dr. Pedro
Farias Francelino. Membro-pesquisador do Grupo de Pesquisa em
Linguagem, Enunciacdo e Interacdo (GPLEI-UFPB-CNPq). Atualmente
presta servicos de Assessoria Académica para profissionais na esfera
universitaria em terreno nacional e internacional, bem como auxilia na
producao de livros, projetos e artigos cientificos. Sua linha de pesquisa
e publicagbes esta direcionada para as dreas de Educacao, Linguagem,
Discurso e Sociedade, Saude e Religido.

E-mail: wildersantanag2@gmail.com



mailto:wildersantana92@gmail.com

OS ORGANIZADORES

‘ . —_—
=V
sl

Luciano Mendes Saraiva é Professor Adjunto Il do Centro de Educacdo,
Letras e Artes (CELA), da Universidade Federal do Acre (UFAC).
Docente do curso de Licenciatura em Letras Espanhol. Doutor em
Linguistica Aplicada pela Universidade Federal do Rio de Janeiro com
pesquisa em Estudos Culturais, dialogando com andlise do discurso e
analise da narrativa, América Latina, can¢ao como género discursivo e
ensino de linguas. Atua desenvolvendo e orientando trabalhos
voltados para o ensino de oralidade, leitura, escrita e cultura. Membro
integrante do Grupo de Estudos em Andlise de Discurso e Ensino de
Linguas (GEADEL) da UFAC. Editor Chefe da revista académica
GEADEL, vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Linguagem e
Identidade (PPGLI).

E-mail: luciano.saraiva@ufac.br



mailto:luciano.saraiva@ufac.br

SUMARIO

PREFACIO 9
A cosmovisao do fazer, ler @ @SCrever ..., 9
Dra. Maria de Fatima Almeida (PROLING-GPLEI-UFPB).....ccccceceeeiicrinnnnnns 9
AS LINGUAGENSE A FORMAQAO EM PEDAGOGIA NA EAD. ...cuueerrerrnerersnnees 1
Ivete Aparecida Morando (UDESQC).....ceecervereererrereeserereeressenseeeessesesesseesnenes 11
Roselaing Ripa (UDESC)...cieeueeerrereeerereeerereeeseseesesessesessesseneesessesessesseeesenes 11

O ENSINO JURIDICO E O USO DE METODOLOGIAS ATIVAS: A
APRENDIZAGEM BASEADA EM INVESTIGACAO E EM PROBLEMAS NOS
NUCLEOS DE PRATICA JURIDICA 29

Guilherme Rodrigues ADrao (PUCRS) .c..icecenrecrirecnicinrescsnseeisnssesesssaesssnssens 29

CONCEITOS DE ALMA EM VERTENTES BIiBLICO-TEOLOGICA E ESTETICA

BAKHTINIANA: UM ESTUDO DIALOGICO 42
Wilder Kleber Fernandes de Santana (UFPB).....cccceuvuvurueucuccccninirurusenaenenene 42
Maria de Fatima AlImeida (UFPB) ...ccccuvurururuiueremencciniininisisessesesesescsssssssnsnes 42
Jussara Candida Correia de Oliveira Farias (UFPB) ....cccccvureininnccnnnncncnnee. 42
ROomulo Dantas de Sousa (UNIFIP) ..ccoeciriieinrencnireecsennecinesscsissesesssessenens 42
Jodo Batista Lucena (UFRN)..cocvuicrinuicriniincinenneinnincinesscisnssesssassesssnssesssnne 42

POSICIONAMENTO AXIOLOGICO E POLEMICA EM ENUNCIADOS DE

TEMATICA POLITICO-RELIGIOSA NA MiDIA VIRTUAL 54
Vital Fabricio do Nascimento (UFPB)......ccccivuiciniicininnciiiciisncinenescnens 54
Pedro Farias Francelino (UFPB)......cccocouiiniiciniiiininciieciisncisenesssseneanns 54

O ESTUDO DA LEITURA EM SALA DE AULA E AS METODOLOGIAS ATIVAS

70
Ericles SOuza AlVeS (UEPB)...oviiiviiimiriniiiiiiiisiscscscscsssssiiissssssssesesesens 70
Fabfola Ménica da Silva Gongalves (UEPB).......ccccivuecviniccininncisncciinencans 70

ELES NAO QUEREM SABER DE NADA: UMA ANALISE SOBRE PRATICAS
ESCOLARES ATRAVES DAS EPISTEMOLOGIAS DE KUHN, BACHELARD E
BOAVENTURA 83

Paulo Henrique Ferreira Borges dos Santos (UFSCar) .....cevniresueuencncnens 83

PREVALENCIA DE DEPRESSAO E ANSIEDADE ENTRE UNIVERSITARIOS:
UMA ANALISE BIBLIOGRAFICA 100
Manuel Francisco de Aratijo Lima (UFPB) ...ccccecvnineiiniiccninncinnicinnencnnans 100




POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCAGCAO ESPECIAL: A PERSPECTIVA DE
INCLUSAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA 127
Bruna Safira Aradjo Costa (UFPA) ...t 127

O USO DA LINGUAGEM MANIPULADORA EM TEXTOS JORNALISTICOS E O
FORTALECIMENTO DO ANTIPETISMO 144
Claudia de Marchi (PUC/RS) .c.cciiiininininiiicncsesciiiinisissssssssesessssssssssssssens 144

AUTISMO EM FOCO: UM ESTUDO DO PROCESSAMENTO DE PALAVRAS
MORFOLOGICAMENTE DERIVADAS EM EIRO-EIRA NO PORTUGUES
BRASILEIRO 164

Rafaelly F. Bezerra (UFPB) .c..covveieerrcinisecninircsisesncsissssesessssesisnssesesassessons 164

AQUI ESTAMOS: AS CIVILIZACOES PRE-HISPANICAS NO ONTEM E NO
AGORA NAS AULAS DE ESPANHOL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL ..181
Euldlio Marques Borges (UFMG).....ccoeuceirmiiniincisinnciiinccisscesssesssssssseans 181

ADAPTANDO A ABORDAGEM FOCO NA FORMA PARA O ENSINO DE
PRODUCAO TEXTUAL EM LE 198
Diana Costa Fortier Silva (UFC) ..ceeeerereeeererectrnenreeenessestesessesseessessenessessens 198

ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO SUPERIOR - DESAFIOS E
POSSIBILIDADES 222
Antonio Pereira de Carvalno (UESB)....cccccveinuiininicciniiiiniccisncciesescnnes 222

A PRATICA EDUCATIVA EM CRIANCAS AUTISTAS: OS DESAFIOS PARA A

INCLUSAO NO CONTEXTO DA EDUCAGAO INFANTIL....cccveerueenrneeecs 233
Gioconda Maria Medeiros Azevedo (UFPB) .....cccoceiveineieceruenisueisunnene 233
Izabela Maria Medeiros Azevedo (UNIPE) .....cccueereureerereeeeunenseseseenes 233

COTISTAS EM UM CURSO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES NA
AMAZONIA: ESTRATEGIAS E DISPOSICOES ESCOLARES E SOCIAIS244
Andrio Alves Gatinho (UFPA) ....coiiciiniiiiniciiiniccciiiscsccinsaenes 244

A MORTE CONCEBIDA PELA VOZ DO SUJEITO SOCIAL CAZUZA: A

CONSTRUCAO DO SENTIDO COMO ENFOQUE ENUNCIATIVO NA CANGCAO
260
Ronilson Ferreira dos Santos (UFPB) ......cccvivininiiviicncccisisininisissssesescnens 260
Maria de Fatima Almeida (UFPB) ....cccocviniiiiicininrciniccnisncinencisnsnesens 260




O “SUJEITO INFAME” FOUCAULTIANO: VIDAS OBSCURAS PARA UMA
ANTOLOGIA DAS EXISTENCIAS 275
Cecilia Noronha Braz Alves (UFPB) ...t 275

O LUGAR DE ESTAGIARIO-TERAPEUTA NA CLINICA-ESCOLA DE
PSICOLOGIA: POSSIBILIDADES DE APRENDIZADO PARA A

CONSTITUICAO DO SER ESCUTA (A) DOR 290
Ana Luisa Saraiva Teixeira (PUC MiNas)....cccoceeiririerenirrcisisiciniscisiesecnens 290
Matheus Melo Preisser (PUC MINQSs) ...ccocvivivirinirnnnirenesescsceisisisssassssssesesens 290
Robson Figueiredo Brito (PUC MINQs) .....ccceuviririrmruiremesesccnsisisisisussssesesenens 290

EXPERIENCIAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO Iil: LETRAS - ESPANHOL,
CAMPUS FLORESTA 303
Maria Alberlani Morais de Brito (UFAQC)......cccvuievninmciniiiccicnciicncisiencnens 303

RELATO DE EXPERIENCIA: EVOLUQAO DA TERCEIRA TEMPORADA DO
PROGRAMA DESAFIO NOTA 1000 324
Ana Elizabeth Lira Da Costa Pereira (UEPB) ......cocoevevurueieenrccnnsecisnsnecnnsaes 324

CORPO, LINGUAGEM E CULTURA: REFLEXOES ACERCA DA EDUCAQAO
FiSICA CULTURAL ENQUANTO UM DIREITO FORMATIVO.....ccceeeuverenenee 335
Francisca Franciely Veloso Almeida (UFMT)..cccocveeernneceneneceenereneenenennene 335

A ABORDAGEM COMUNICATIVA E O ENSINO DE LINGUAS: UMA PROPOSTA
METODOLOGICA PARA O DESENVOLVIMENTO DA ORALIDADE NAS

AULAS DO CENTRO DE ESTUDO DE LINGUAS DE RIO BRANCO ............ 351
Ghislaine Brito de Arruda......ecoeeeeeeiinenncinicnicniinintieinecsecseeseeenesssesnne 351
Marcello Pereira TAamMWINg....cveveieinieirinieiitiiiinriieiniseeeeseeesesseneseenens 351

FLORIANO CAMBARA COMO UM DOS ALTER-EGOS DE ERICO VERISSIMO,
MOVENDO-SE N"O ARQUIPELAGO" HUMANO E HISTORICO DO TEMPO E
O VENTO E COM OUTROS DE SUA FUNQAO NO UNIVERSO LITERARIO

VERISSIANO 367
Ivania Campigotto AQUINO .....cuiiiiiiiiiiicicticctcc e 367
Gilmar de AZeVEdO ......ooueeeeeeriiiiiiiiiieiicntcntcetstsecsee sttt saesaene 367

DO CONHECIMENTO LIMITADO AO UNIVERSO DE POSSIBILIDADES DA
INTELIGENCIA HUMANA E SUAS RELA(;éES COM O PROCESSO ENSINO
APRENDIZAGEM 393

Meire COSta Mota (IFS) .ueuceeerrererureeierireinirieiersieesessetssssesesassenssesesssessesnes 393




PREFACIO
A cosmovisao do fazer, ler e escrever

Dra. Maria de Fatima Almeida (PROLING-GPLEI-UFPB)

A obra Educa¢do e Prdticas interdisciplinares: Linguagens e
Didlogos, consta de trés volumes, que integram diferentes dreas do
conhecimento e pesquisadores de vdrias Instituicdes de Ensino. Os
textos que compdem esses escritos sao destinados a um publico
diverso e garantem maior visibilidade a interdisciplinaridade
contemplando mudltiplas esferas. Os pesquisadores/escritores tém,
nestes livros, a oportunidade de divulgar suas produgdes e pesquisas.

Ao ler a obra apresentada, verificamos que os capitulos
contribuem para repensar praticas metodoldgicas e aprofundar a
interacdo entre as esferas envolvidas, como a linguistica, a educacao,
a ciéncia cognitiva, a psicologia e a religido, conduzindo-nos a uma
pluralidade de producbes textuais/discursivas de maneira
transdisciplinar e intersubjetiva. Observamos a articulacdo entre
vastos campos epistemoldgicos, os quais carregam dois propdsitos
primordiais da palavra: ensinamentos e aprendizagens.

Ao receber o convite para prefaciar este trabalho, senti-me
honrada e agradecida, pela quantidade e qualidade dos textos.
Reafirmo o cuidado dos organizadores ao reunirem artigos
heterogéneos e multissémicos, abordando pontos de vista e sujeitos
com olhares diversificados sobre as coisas, as palavras e o mundo,
estimulando outros cientistas a se posicionarem quanto ao modo de
ver/pensar/pesquisar.

A concretizagdao das palavras e dos atos que constituem este
trabalho poderd oferecer ao publico-leitor textos construidos sob a
Otica da palavra dialdgica (BAKHTIN, 2006), que, conforme os
organizadores, ndo esgota seus sentidos, mas reinventa-se em
mobilidade, na relacdo entre textos, leituras e didlogos. Tudo isso
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(re)vela a importancia do fazer cientifico e da abordagem dialdgica da
linguagem.

Em uma perspectiva de visdo humanizada, este evento
comporta as trés dimensdes do agir de Bakhtin e o Circulo: o cognitivo,
o0 ético e o estético. Encontramos, aqui, o didlogo entre consciéncias
plurais e, em mesma propor¢ao, singulares. Almejamos que esta obra
contribua para novas praticas de ler e escrever em variados niveis de
ensino e aprendizagem.

Com palavras inacabadas, reenunciamos Almeida (2022, p. 141):

“Ser leitor responsdvel e responsivo ndo é sé possivel, mas
também necessdrio para mudar o jeito e o modo de estar em
todos os espacos que geram conhecimento e prazer de
viver”.

“Ler é viver em harmonia e paz com a vida, que é nosso bem
maior e que nos foi doada para vivermos constituidos uns
com os outros”.

ALMEIDA, Maria de Fatima. Movimentos dialégicos da Leitura e da
escrita na escola. S3o carlos: Pedro e Jodo editores, 2022.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da Criacao Verbal. 2°. ed. Editora WMF
Martins Fontes. Traducao do Francés de Maria Ermantina Galvao G.
Pereira. Sao Paulo, 2006.
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AS LINGUAGENS E A FORMAQI‘:\O EM PEDAGOGIA NA EAD

Ivete Aparecida Morando (UDESC)'
Roselaine Ripa (UDESC)?

Considerag6es Iniciais

A modalidade a distancia® esta cada vez mais alinhada com a
tecnologizacdo da educagdo. Mas, para além desse entusiasmo, é
necessdrio problematizar tal formato no contexto educacional
brasileiro no sentido de que Educagao é um direito fundamental
garantido a todos pela Constituicao Federal de 1988, ratificado pela Lei
de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n° 9394/96, que visa oportunizar a
pessoa ndo apenas a qualificagdo para o trabalho, mas também o
pleno desenvolvimento e o preparo para o exercicio da cidadania.

Sob o discurso de democratizar o acesso ao Ensino Superior, a
EaD tem sido adotada no Brasil como modalidade em potencial, dadas
as suas caracteristicas basilares: flexibilidade espaco-tempo,
autonomia dos educandos para a organizacao dos estudos e custo
acessivel. Os adeptos da inovagao tecnoldgica como sinébnimo de
progresso e evolucdo social, pautam-se no inegavel potencial das
tecnologias digitais de informag¢dao para fundamentar seus
argumentos. E sob essa perspectiva também, que representantes da
classe dominante buscam impor sua hegemonia:

Se por um lado, a educagdo é condi¢do para o desenvolvimento das
potencialidades humanas, por outro, serve para construir um idedrio
que favorece a manuten¢do da hegemonia politica dos grupos que
exercem o poder, visando, em Ultima instancia, a reprodugdo ampliada
do capital (SANTOS, 2019, p. 55).

Para este trabalho, resultado da pesquisa bibliografica que
compde a dissertacdo de mestrado defendida no Programa de Pds-
graduagao em Educagao da Universidade do Estado de Santa Catarina,

' Pedagoga e Mestre em Educagdo pela Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC.

2 Doutora em Educacgdo pela UFSCar. Professora Associada na Universidade do Estado de Santa
Catarina - UDESC.

3 Esse trabalho trata especificamente da modalidade de Educac&o a Distancia (EaD) e ndo se
refere ao ensino remoto emergencial utilizado por instituicdes como alternativa para que
estudantes dessem continuidade ao ano letivo durante a pandemia da Covid-19.
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entre 2021 e 2022, temos como objetivo tecer reflexdes tedrico-criticas
sobre as linguagens e a formagdo em Pedagogia na modalidade a
distancia. O estudo referenda-se na Teoria Critica da Sociedade,
buscando nos conceitos de Industria Cultural e Semiformagdo,
discutidos principalmente por Theodor W. Adorno, subsidios a
compreensdo das influéncias neoliberais no campo educacional
baseadas no discurso da inovacao tecnoldgica e veneracdo ao “novo”.

Para tal discussao, dividimos o trabalho em duas subsecdes:
Pedagogia, EaD e Formagao Docente; As linguagens na formagao em
Pedagogia na EAD.

Pedagogia, Ead e Formacdo Docente

Ripa (2017), ao refletir sobre o crescimento da EaD por meio de
analise das relagdes entre midia e educacao no mundo digital, traz
evidéncias de que a modalidade vem sendo utilizada como
instrumento na constru¢ao de um projeto de educacao, sob o pretexto
de atingir aos chamados “nativos digitais*’ e ampliar a oferta de vagas
no Ensino Superior. Esse projeto, segundo a autora, representa

[...]um paradigma instrumental que vem sendo instituido e imposto no
ambito da educagdo, alinhado com os ditames da sociedade
administrada e voltado para a perpetuacdo da semiformacdo, ao
mesmo tempo que é camuflado por um discurso da autonomia,
interacdo, adequacdo as necessidades atuais, modernizagdo,
democratizagdo e interioriza¢do (RIPA, 2017, p. 174).

A énfase no uso das tecnologias digitais de comunicagdo apela a
uma supremacia irrevogdvel e satisfatéria dos meios digitais para a
mediacao didatico-pedagdgica. Questiona-se, nessa perspectiva, a
qualidade tdo alardeada e legalmente prevista como uma garantia. A
formacdo docente, via cursos de Pedagogia mais especificamente - no
caso deste estudo - tém sido ampla nessa modalidade e atraido olhares
dissonantes entre os pesquisadores que defendem uma visdo
“tecnoentusiasta” e os que se fundamentam em abordagens
sociocriticas da Educagao, a exemplo da Teoria Critica da Sociedade.

4 Termo cunhado por Marc Prensky em 2001 para designar a geragao de jovens nascidos na era
da internet, que apesar de ter sido revisitado pelo préprio autor e objeto de vdrias criticas,
continua a ser propagado.
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No contexto brasileiro, o artigo 80 da LDB n° 9394/96, por
exemplo, é um importante marco legal visto que prevé a formacao
superior na modalidade a distancia e impulsionou o desenvolvimento
do setor, especialmente com foco na formagdo docente. A LDB n°
9394/96 também fomentou as discussbes que resultaram na
homologacdo da Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao
em Pedagogia, licenciatura, que promoveu profundas transformagées
em sua composicao. No mesmo ano, por meio do Decreto 5.800 de 08
de junho, é instituida a Universidade Aberta do Brasil (UAB), que
propde como primeiro objetivo “oferecer, prioritariamente, cursos de
licenciatura e de formacdo inicial e continuada de professores da
educacdo basica”, na modalidade a distancia. (BRASIL, 2006).

Esses marcos legais convergem direta e indiretamente para a
concepc¢ao da/o pedagoga/o como docente da Educagao Infantil e dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental; ao tempo em que tende a
esvaziar a Pedagogia de seu carater tedrico e cientifico, traz uma
abordagem fragmentada da docéncia: “[...] que pode ser tomada
como ‘docéncia alargada’, j4 que ndo diz respeito sé ao processo
ensino-aprendizagem em sala de aula, mas, também, a gestao
educacional, a pesquisa e a atividades(sic) que ultrapassam a escola.”
(EVANGELISTA; TRICHES, 2008, p. 13).

Fato esse bastante evidente no Art. 5° das Diretrizes da
Pedagogia, em que esta relacionada, em 14 incisos, a ampla gama de
aptidoes da/o pedagoga/o formado. Sdo, para utilizar um termo
familiar ao documento, “competéncias” que vao desde o cuidado da
crianga, ensino, avaliagdo do processo de aprendizagem e afins, até a
participacdo da gestdo nas instituicoes de ensino. (BRASIL, 2006).

Essas exigéncias delegam as universidades a atribuicdo de
formar um “novo professor”, com novas atitudes, capaz de: assumir o
ensino como media¢do, modificar a pratica multidisciplinar para uma
pratica interdisciplinar, conhecer estratégias do ensinar a pensar,
auxiliar os alunos a buscarem uma perspectiva critica dos contetdos,
assumir o trabalho de sala de aula como um processo comunicacional,
reconhecer o impacto das novas tecnologias da comunicacao e
informacdo na sala de aula, respeitar as diferencas, investir numa
formacdo continuada: cientifica, técnica e cultural, integrar a docéncia
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a dimensdo afetiva, desenvolver comportamento ético e saber
orientar os educandos sobre valores e atitudes. (LIBANEO, 2011).

Mais recentemente, a BNC-Formacdao vem impregnada de
pressupostos baseados em habilidades e competéncias para a
formacdo docente. Enfatiza as praticas e relega o saber a padrdes
técnicos do que seja o conhecimento, “[...] apela para situacdes de
aprendizagem que levem a constru¢do do conhecimento, ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades por meio de
resolucao de problemas, tomada de decisGes pessoais, processos
investigativos criativos e metodologias ativas.” (LAVOURA; ALVES;
JUNIOR, 2020, p. 571). Dessa forma, a formacdo docente vai se
esvaziando de cientificidade, dos conhecimentos historicamente
construidos e que possibilitam a leitura e interpretacdo das diversas
realidades de forma critica e reflexiva.

A partir desse contexto, cabe problematizar a atualidade da
formacao docente brasileira, cada vez mais concentrada na
modalidade a distancia. Giolo (2008) realiza um estudo sobre
expansao da EaD voltada a formacao docente no periodo de 2000 a
2006, problematizando além da auséncia de marcos legais ja
mencionada anteriormente, a absor¢do do segmento pela iniciativa
privada e dilemas em relacdao a forma¢do docente na modalidade
presencial, apontando uma “migracao” de estudantes do presencial
para a modalidade a distancia. Essa realidade vem se aprofundando a
medida que politicas publicas de fomento a modalidade foram sendo
implantadas. A medida que a demanda por matriculas foi aumentando,
a formagao de Grupos Educacionais com vultosos or¢amentos foram
se estabelecendo na oferta de formacao a distancia e ampliando ainda
mais os problemas ja anunciados.

Giolo (2008) destaca como preocupante com relacdo a
formacdo docente na EaD a auséncia de mediacdo nos espagos
privilegiados ao desenvolvimento da préxis educativa: a sala de aula,
os laboratdrios, as bibliotecas, espacos onde acontece a socializacao,
a vida politica, essenciais a construcao dos saberes pratico e tedrico.
“[...] O que estd em pauta quando se trata de cursos de formacao de
professores a distancia, ndo é exatamente a formacao de professores
para a docéncia a distancia, mas para a docéncia presencial.” (GIOLO,

2008, p. 13-14).
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A partir disso é necessdrio destacar o conceito de
presencialidade. Além do pressuposto de virtualidade “real” presente
no conceito da modalidade, é cada vez mais frequente a fala de
pesquisadores das tecnologias aplicadas a educacdo, a defesa de que
ha presenca também na mediacdo por meio digital porque as pessoas
estdao em um mesmo espaco ainda que virtual, dialogam e constroem
conhecimentos coletivamente. Entretanto, experiéncias
frequentemente relatadas por estudantes e docentes durante o
ensino remoto emergencial devido a pandemia do novo coronavirus
(COVID-19) evidenciam outra realidade; softwares e redes de internet
que ndo suportam um grande numero de pessoas com cameras
abertas, ha dificuldades para permanecer nos momentos sincronos via
ambientes virtuais por problemas de conexdo (‘“cai”, mas consegue
voltar), porém muito se perde nesses intervalos, e a maioria dos
participantes permanece no espaco como ouvintes, limitando as
participa¢des, quando o fazem, a comentarios via chat.

Para melhor ilustrar essa situa¢dao, a Agéncia Universitdria de
Noticias da USP veiculou ainda em abril de 2021, reportagem realizada
junto a docentes e estudantes de universidades publicas e privadas,
que relatam como foi a experiéncia durante o ensino remoto. As
dificuldades apontadas sao desde a adaptacao dos professores ao uso
das tecnologias para ministrar aulas, até a falta de equipamentos e
acesso a internet de muitos estudantes, mesmo na rede privada de
ensino.

Historicamente, educacdo presencial é a que acontece quando
educandos e educadores estdo em um mesmo espaco fisico e a
mediagdo ocorre em uma sala de aula. Educacao a distancia, segundo
a LDB de 1996, é a educagao que busca superar as limitacdes do
espaco-tempo por meio da mediacdo tecnoldgica. Giolo (2008) ao
problematizar a forma¢dao docente nessa modalidade embasa sua
argumentac¢do na media¢do presencial como um fator imprescindivel
a construcdo de uma cultura da atividade docente:

A escola, a academia, a universidade foram concebidas e constituidas
como espagos e tempos especificos para o exercicio do ensinar e do
aprender. Bibliotecas e laboratdrios de todos os tipos se conjugam, ali,
com um esforco coletivo para selecionar, sequenciar e disseminar os
elementos essenciais do complexo saber (tedrico e prdtico) produzido
pela humanidade e pelas préprias instituicdes educativas. Elas sdo



16

espacos de socializagdo, de vida politica, de confluéncia de muitas
expectativas. [...] Sempre lugares onde as pessoas se experimentam,
no que sabem e no que podem vir a saber; no que sdo e no que podem
vir a ser. (GIOLO, 2008, p. 13, grifos nossos).

As palavras do autor evidenciam a importancia de um espago
fisico de socializacdo, de confluéncia de interesses e expectativas para
a concretiza¢do de uma vida politica. A troca de saberes tedricos e a
producdo de saberes praticos revelam a esséncia de uma educacao
presencial, que pouco se assemelha a presencialidade concebida no
ciberespaco. Além disso, nos espacos fisicos, apesar de ndo ser
determinante, tende-se a uma maior dimens3do socioafetiva e
humanizadora em que os sujeitos se confrontam objetiva e
intersubjetivamente para a superacdo de limitacdes e conflitos de
modo dialético, por meio da praxis.

Nesse sentido, é importante ratificar o potencial atribuido pelos
pesquisadores as Tecnologias Digitais na mediacdo do conhecimento
em espacos virtuais. Entretanto, as especificidades do ciberespaco,
conforme problematizado anteriormente, priorizam os saberes
técnicos repassados em um formato mais verticalizado em detrimento
ao horizontal, caracterizado pela dialogicidade da praxis para a
humanizag¢do, para a reflexdo critico-filoséfica das realidades e
diversidades sdcio-histdricas cotidianamente vivenciadas. De acordo
com Giolo (2008, p. 14), “O bom professor é aquele que vive
profundamente uma experiéncia cultural e se apropria,
sistematicamente, dela e dos meios necessdrios para proporcionar a
outrem a mesma experiéncia e a mesma apropriacao”. Dessa forma,
pode-se conceber o “bom professor” o que recebeu formacao voltada
a essa praxis intencional, transformadora e refletir sobre o atual
contexto formativo virtual por meio das diversas tecnologias utilizadas
na EaD.

Segundo dados do relatério técnico do Censo da Educagao
Superior de 2019, divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 2020, a Educacdo a
Distancia era a modalidade educacional que teve maior percentual de
crescimento nos Ultimos anos, e chegou a atingir alta de 45% entre 2018
a 2019, enquanto a presencial teve baixa de 5,2%.

No que se refere a oferta de vagas, em 2019 foram ofertadas
16.425.302 vagas de graduacao, sendo 94,9% em IES privadas e apenas
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5,1% em IES publicas. Do total de vagas, 63,3% foram ofertadas a
distancia e 36,7%, presencialmente. No setor privado, a maioria das
vagas foi ofertada na modalidade a distancia (66,0%) e, no publico, ao
contrdrio, a maioria das vagas é presencial (87,6%). Quanto ao tipo de
vaga, verifica-se a seguinte distribuicdo: 71,6% novas, 27,8%
remanescentes e 0,6% de programas especiais. (INEP, 2019).

Com relag@o a ocupagdo de vagas em cursos de graduagao em
2019, de um total de 16.425.302 vagas ofertadas, foram ocupadas
3.633.320, ou 22,1%. Na educacdo publica os ingressantes ocupam
66,8% do total de vagas ofertadas considerando todas as categorias
administrativas. Por categoria, observa-se os seguintes indices: na
estadual 75,5%; na federal 74,8% e na municipal 19,5% do total de vagas
ofertadas sdao ocupadas por ingressantes. A ocupacao das vagas
privadas é de 19,7%. Vale ressaltar que as vagas privadas (15.587.493)
representam 18,6 vezes o nimero de vagas publicas (837.809). (INEP,
2019).

E importante destacar ainda, no contexto desse relatério de
2019, alguns nimeros que expressam o avan¢o da EaD no que serefere
a cursos de licenciatura. Desde 2014 vem crescendo o ndmero de
matriculas na EaD, que atingiu 53,3% em 2018, superando pela primeira
vez a modalidade presencial, com 46,7% das matriculas no mesmo ano.
Ainda com relagdao ao nimero de matriculas nos cursos de licenciatura
é importante destacar que 64,0% se concentram na rede privada, das
quais 73,5% na modalidade EaD e 26,5% na presencial. As matriculas
efetivadas na rede publica, por outro lado, a maioria concentra-se na
modalidade presencial (82,6%) e apenas 17,4% a distancia. (INEP, 2019).

Do total de matriculas nos cursos de licenciatura, 48,3% se
concentraram em Pedagogia, ou seja, quase a metade dos
ingressantes de todos os cursos de licenciatura juntos. Apesar de ndo
haver um gréfico avaliando essas matriculas quanto a modalidade,
quanto ao ambito publico e privado, é possivel deduzir a partir dos
demais indices que a maioria delas se concentra na modalidade a
distancia e em instituicdes privadas.

Diante de tais dados, torna-se necessdario refletir sobre esses
indices e as implicacdes da (semi)formacdo (ADORNO, 2010),
submetida a sociedade administrada, em que sd3o determinantes o
poder de consumo, a alienacdo promovida pela Cultura Digital e a
meritocracia. A ado¢do de novos formatos de educacdo em uma
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realidade multimidiatica e multissemidtica tende a permitir a “inddstria
do conhecimento” estender seus tentaculos com a oferta de formagao
superior acessivel nos quesitos custo e espaco-tempo aos
trabalhadores, especialmente jovens que buscam melhores
“oportunidades” no mercado de trabalho. A internet e a portabilidade
se misturam e se confundem entre possibilidade de entretenimento e
instrumento de acesso a formac¢do em um periodo disponivel para
ambas as situacgdes.

No clima da semiformac&o, os contetidos objetivos, coisificados e com
carater de mercadoria da formacdo cultural perduram a custa de seu
contetido de verdade e de suas relagdes vivas com o sujeito vivo, o qual,
de certo modo, corresponde a sua defini¢do [...]. Da formagdo sé
participam, para sua dita ou desdita, individuos singulares que nao
cafram inteiramente neste crisol e grupos profissionalizantes
qualificados, que se caracterizam a si mesmos, com muita boa vontade,
como elites. (ADORNO, 2010, p. 19).

A auséncia de mediacao presencial entre discentes e docentes
na modalidade a distancia tende a coisificar os conteldos e eleva o
nivel de abstracdo dos conceitos. O apelo frequente ao saber
tecnoldgico como porta para o futuro representa a fuga da reflexao
conceitual, julgada dispensavel para alcancar o conhecimento técnico
cientifico: ““[...] aindustria cultural, em sua dimensdo mais ampla - tudo
0 que o jargao especifico classifica como midia -, perpetua essa
situacdo, explorando-a, e assumindo-se como cultura em consonancia
com a integracdo, o que, se for mesmo essa, ndo serd aquela. Seu
espirito é a semicultura, a identificacdo.” (ADORNO, 2010, p. 19).

A ideia de que o simples acesso a internet e a instrumentos
bésicos de interacdo mididtica (um notebook, um smartphone), em
muitos casos apenas um destes, qualificam o acesso pleno a formacao
profissional é o exemplo simplificado de integracdo apontada por
Adorno, ha algumas décadas, como caracteristica essencial da
Semiformacao.

As Linguagens na Formacgao em Pedagogia na Ead

Considerando a vasta abrangéncia da terminologia, torna-se
relevante especificar que esse estudo se refere a linguagem utilizada
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no processo de comunicagao e interacdo: fala, escrita e leitura, ou seja,
a Lingua Portuguesa. De acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Basica, os componentes curriculares
obrigatdrios do Ensino Fundamental devem ser organizados por areas
de conhecimento sendo uma delas denominada “Linguagens”, que
compreende: lingua portuguesa, lingua materna para populacdes
indigenas, Lingua Estrangeira moderna, Arte e Educa¢do Fisica
(BRASIL, 2013).

Na BNCC, a drea de Linguagens inclui os componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educagdo Fisica e, no Ensino
Fundamental — Anos Finais, também a Lingua Inglesa (BRASIL, 2018).
Nosso foco da pesquisa foi, portanto, um dos componentes
curriculares da drea de Linguagens, qual seja, a Lingua Portuguesa no
curso de Pedagogia. E cabivel e serd utilizada nesse texto o uso isolado
da terminologia “linguagem” como sinénimo de lingua, dado seu
significado: “conjunto das palavras e dos métodos de combind-las
usado e compreendido por uma comunidade [...].” (HOUAISS, 2015, p.
593). Difere-se, portanto, da expressdo “drea de linguagens” que
abarca outras disciplinas além da lingua portuguesa, conforme ja
citado.

A lingua falada e escrita é o fio condutor de toda interagao,
comunicagdo e construcdo de saberes: “[...] o material privilegiado da
comunicacdo na vida cotidiana € a palavra. E justamente nesse dominio
que a conversacao e suas formas discursivas se situam.” (BAKHTIN,
2014, p. 37). O pesquisador entende a palavra como instrumento da
consciéncia e para ser compreendida como tal deve ser analisada
enquanto signo social.

E devido a esse papel excepcional de instrumento da consciéncia que a
palavra funciona como elemento essencial que acompanha toda criagdo
ideoldgica, seja ela qual for. A palavra acompanha e comenta todo ato
ideoldgico. Os processos de compreensdo de todos os fendmenos
ideoldgicos (um quadro, uma peca musical, um ritual ou um
comportamento humano) ndo podem operar sem a participa¢do do
discurso interior. Todas as manifesta¢Ges da criagdo ideoldgica - todos
os signos ndo-verbais - banham-se no discurso e ndo podem ser nem
totalmente isoladas nem totalmente separadas dele. (BAKHTIN, 2014,
p. 38, grifos do autor).



20

N3do se trata de suplantar os significados expressos por
qualquer outro signo pelo uso da palavra, expressao de uma lingua,
mas sim de compreender que “[...] cada um deles, ao mesmo tempo,
se apoia nas palavras e é acompanhado por elas, exatamente como no
caso do canto e do acompanhamento musical.” (BAKHTIN, 2014, p.
38).

Nesse sentido, as experiéncias culturais vivenciadas
cotidianamente pelos sujeitos sao compreendidas e interpretadas pela
palavra, por uma determinada lingua, um conjunto de signos dotados
de significado em um determinado grupo ou comunidade. Bakhtin
(2014) enfatiza que a consciéncia assimila e exterioriza todas as
experiéncias construidas socialmente, de modo que, quanto mais
signos, quanto mais amplo for o repertdrio semidtico, mais profunda
serd a compreensao a partir das leituras feitas e das experiéncias
vivenciadas pelos individuos.

Criangas chegam a idade escolar com diferentes visdes de
mundo que expressam na fala e na escrita, na maneira como se
comunicam e interagem socialmente. Com essa consciéncia
interpretam as novas informagdes e reagem as diversas situagdes
vivenciadas no ambiente escolar. Compreender que toda essa
diversidade € intercambiada pela linguagem é fundamental ao
docente. A lingua falada e escrita, como bem ilustrou Bakhtin,
sintoniza os individuos ao meio assim como mudsica e canto se
harmonizam.

E necessdrio observar se os materiais voltados a formag¢do do
docente alfabetizador tendem a apresentar abordagem
metalinguistica da Lingua Portuguesa, ou enquanto uma expressdo de
como cada crianga vé o mundo e interage nele. O conhecimento da
lingua, portanto, ndo pode estar dissociado da sua esséncia, qual seja,
ler, interpretar e representar o mundo ideoldgico a partir das préprias
concepgoes.

A Lingua Portuguesa como componente curricular é parte da
organizacao institucional escolar, constituida por processos
burocraticos que, como tal, revelam uma ldgica racionalizada de
organizacao: os educandos divididos por idade, o conhecimento por
disciplinas, o tempo em periodos de minutos e assim por diante. Nesse
sentido, o curriculo é também racionalizado na escolha dos contetidos
a serem '"ensinados'" e como devem ser metodologicamente
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abordados. Magda Soares faz um estudo pertinente a drea da
educagdo, sobre a histdria das disciplinas escolares a fim de “[...]
recuperar o processo de instituicao e constituicao de certos contelddos
em disciplina curricular, identificar e compreender sua evolucdo.”
(SOARES, 2002, p. 157).

Tal como destaca Soares (2002), até o século XVIII a lingua
utilizada na comunicagdo entre portugueses e indigenas bem como na
catequizagdo jesuitica, era identificada como lingua geral, sendo o
latim a lingua oficial estudada nas escolas. E importante salientar que
poucos tinham acesso a educagao escolar naquele periodo e passava-
se da alfabetizacdo na Lingua Portuguesa realizada em escolares
menores, diretamente ao latim nas escolas secundarias e no Ensino
Superior.

A Lingua Portuguesa ou portugués foi incluida no curriculo
escolar como disciplina apenas ao final do século XIX, longo periodo
apds as reformas implementadas pelo Marqués de Pombal em
Portugal e estendida as suas colénias. E fato que “[...] as medidas
impostas pelo Marqués de Pombal contribuiram significativamente
para a consolidagao da lingua portuguesa no Brasil e para sua inclusao
e valorizacdo na escola.” (SOARES, 2002, p. 160). Nesse periodo,
estudava-se gramatica e retdrica a exemplo da lingua latina que ainda
permaneceu no curriculo escolar até o século XX, sendo incluida a
poética - estudo nao apenas da poesia, mas da literatura de modo
geral. Esses formatos permaneceram até pelo menos a década de
1950.

As mudangas ocorridas nas escolhas curriculares da disciplina ao
longo da histdria sofreram influéncia de pesquisas cientificas que
ampliaram esse campo de conhecimento e, também, de decisdes
politicas. Segundo Soares (2002) desde que foi incluida no curriculo
escolar como portugués passou a se chamar comunicagdo e expressao
e comunicacdo em lingua portuguesa® durante o regime militar,
voltando a denominar-se portugués na década de 1980. Além do nome,
chegam a escola nesse mesmo periodo os estudos de ciéncias que
vinham desde 1960 destacando-se por seus estudos na area, sendo

5 Essa mudanga de nomenclatura reflete a ideologia do regime ‘“tecnocratico-militar” e as
influéncias do pragmatismo norteamericano. A lingua nesse periodo é encarada como
instrumento de preparacdo dos individuos, com carater exclusivamente utilitarista, pretende
aprimorar as habilidades de express&o oral e escrita dos sujeitos. (RAMOS-DE-OLIVEIRA, 1997).
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elas a linguistica, a sociolinguistica, a psicolinguistica, a linguistica
textual, a pragmatica, a andlise textual (SOARES, 2002).

Os conteudos a serem ensinados em Lingua Portuguesa ha
muito marcam o debate entre professores e pesquisadores e o que
pesa mais como aspecto duvidoso € a gramatica. Para a Pedagogia, os
conhecimentos sobre linguagem sdo responsdveis pela constru¢do de
uma concep¢ao sociolinguistica para o uso dalingua contribuindo com
a compreensdo de que a alfabetizacdo perpassa as demais dreas de
conhecimento, é um processo transdisciplinar e abarca aspectos
culturais e econdmicos dos educandos. O estudo da metalinguagem
tende a racionalizar e reduzir seu uso no processo de alfabetizacao
como o ato de aprender a ler e a escrever no sentido de
codificar/decodificar a lingua escrita.

Vigotski (2009) analisa pesquisas realizadas no campo da
psicologia sobre o desenvolvimento do pensamento e da fala
apontando que ambos tém origens diferentes e que se cruzam em
determinado momento, por volta dos dois anos. Para o autor,
independentemente dos problemas tedricos da relacdo entre
pensamento e linguagem percebidos nas pesquisas ja realizadas “[...]
ndo se pode deixar de reconhecer a importancia decisiva e exclusiva
dos processos de linguagem interior para o desenvolvimento do
pensamento.” (VIGOTSKI, 2009, p. 133).

E na interacdo social com os adultos que a crianca passa a
desenvolver a func¢do individual de comunicagdo, ou seja, a linguagem
deixa de ter uma funcdo exclusiva de comunicagdo e passa a auxiliar
na organizacdo do comportamento e na assimilacdo de conceitos. E
nesse ponto que a escola exerce importante papel no
desenvolvimento das criangas: a interagao com o docente, possuidor
de conhecimentos e de um sistema de signos mais complexos, auxilia
na elabora¢do de saberes cientificos e na ampliacdo das percep¢des
culturais por parte dos educandos.

Nesse sentido, Duarte (2016, p. 1569) defende que cabe ao
educador usar

[...] uma linguagem mais complexa que seus alunos, como meio de
expressao de um pensamento também mais complexo e, de inicio, os
alunos se apropriam das ideias e dos conceitos em sua formula¢do
verbal j& pronta, caminhando, aos poucos, por meio de constantes
aproximagdes, em dire¢do ao dominio de seu significado mais
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profundo. [...] ndo se trata, em absoluto, de considerar positiva a
memorizagdo desprovida de compreensdo. Trata-se, isto sim, de um
entendimento do processo de aprendizagem como um movimento em
espiral, de aprofundamento e ampliacdo, no qual a linguagem mais
elaborada do professor e dos livros empregados atue como motor do
desenvolvimento do pensamento dos alunos.

Como se pode notar, sdo muitas as pesquisas que tratam do
desenvolvimento das criancas e apontam a linguagem entrelagada a
esse processo quando pensado em sentido integral: cultural, cientifico
e especialmente social, uma vez que € por meio da intera¢ao que se
estabelece a organizacao individual e dos grupos ou comunidades que
constituem o todo da sociedade sempre em transformacao.

O/a pedagogo/a docente no processo de alfabetiza¢do nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, parte dos conhecimentos cientificos
dos quais se apropriou em seu processo formativo na graduagao. Na
auséncia destes, tendera a reproduzir seu préprio percurso vivenciado
enquanto educando ou conceitos e praticas de senso comum
adquiridos em diferentes contextos, acabando por se distanciar das
discussdes que orientam a Pedagogia como campo da ciéncia da
educacgdo.

Ha uma tendéncia no atual contexto para tratar do ensino-
aprendizagem, de se utilizar as terminologias letramentos, no plural,
ou multiletramento e ainda novos letramentos. Multiletramentos
seriam as praticas relacionadas aos textos multimodais ou
multissemidticos contemporaneos que requerem mais que a
habilidade de leitura ou escrita de palavras uma vez que incorporam
imagens, fotos, diagramas, graficos e infograficos (ROJO, 2017).

Os novos letramentos, compreendidos dentro do conceito de
multiletramento, seriam definidos ndo apenas pelas tecnologias
digitais adotadas, mas essencialmente por caracterizar

[...] uma nova maneira de ver e de ser no mundo contemporaneo, que
prioriza a interatividade, a colaboragdo e a (re)distribuicio do
conhecimento, ao invés da hierarquia, da autoria e da posse controlada
e vigiada do conhecimento por diversas agéncias, como a escola, as
editoras e a universidade. (LANKSHEAR; KNOBEL, 2007 apud ROJO,

2017, p. 04).
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Subtende-se que a ideia de multiletramento ndo se restringe a
praticas institucionais, ramificando-se a vida cotidiana dos sujeitos.
Porém, essas “novas” abordagens estdo atreladas ao
desenvolvimento tecnoldgico e se pensadas para o contexto escolar,
tendem a dissociar-se, a0 menos na maneira como sao apresentadas
teoricamente, dos conhecimentos desenvolvidos pelas diversas dreas
da ciéncia sobre desenvolvimento infantil; para além disso, sobre
desenvolvimento humano.

A problematiza¢ao que se busca inserir nesse discurso é até que
ponto as “novidades” representam uma transformagao necessaria a
escola contemporanea e até que ponto vém imbricadas em propostas
de inovacdo e tecnologizacao da educa¢ao de maneira objetivada e
instrumental sem considerar fatores humanos, sociais, econémicos,
inerentes ao ser humano e, portanto, a escola. E necessario enfatizar
que ndo se trata de demonizar o progresso tecnolégico, mas de inseri-
lo no contexto educacional: sua aplicabilidade nos termos em que é
ensejada e arealidade das instituicdes, das comunidades e grupos que
constituem cultural e historicamente cada educando e cada
profissional da educa¢do. O docente se forma sob uma perspectiva
tecnoldgica, mas atuard em realidades que podem revelar-se
totalmente diversas.

Neste sentido, a linguagem € fundamental no desenvolvimento
da consciéncia, na assimilacdo de conceitos cientificos, na capacidade
de elaborar e integrar novos conhecimentos ao desenvolvimento
individual e coletivo. Nesse sentido, comunicagdo e interacao entre
educandos e educandos ou educandos e docentes é inerente ao
processo de assimilacdo das informac¢des bem como de (re)construcao
dos significados simbolicamente expressos. E a valorizacdo dos
processos de comunicagdo entre os participantes de um episddio de
ensino-aprendizagem que possibilita aos discentes aprenderem mais
significativamente os conteddos. Ou seja, a constru¢do dos
significados a partir dos conteddos estudados é influenciada pela
linguagem empregada em sala de aula. (GERALDI, 1998, apud
CAMARGO, 2012).

Nessa perspectiva e levando em conta o que defende Duarte
(2016), ou seja, o uso que se faz da linguagem potencializa a
ampliacdo/constru¢do dos significados no ato de ensino-
aprendizagem, questiona-se a caracterizacdao de determinadas
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tecnologias como sendo interativas “em si”. E possivel que os
materiais didaticos, por exemplo, tenham potencial interativo on-line,
sim, nesse caso, possibilitando a intera¢do entre os sujeitos envolvidos
para discuti-los de modo a capilarizar as diferentes percepcbes que
possam surgir nesse processo e ndao de forma unilateral material-
individuo. A interacdo, portanto, perpassa a midia/tecnologia utilizada
e concretiza-se no envolvimento entre os pares que participam do
processo de formacdo, de modo colaborativo, com vistas ao
desenvolvimento da autonomia de cada sujeito participante em
relacao aos conceitos cientificos e sua materialidade.

E nesse sentido que se reitera a defesa desse trabalho, qual seja
a importancia da mediacdo docente e, ora salienta-se, da
colaboratividade entre os discentes, para assimilacao dos conceitos
cientificos e das concepgdes histdrico-culturais em um viés critico-
reflexivo. A bagagem informacional que a internet permite veicular,
seja como produto de consumo nas redes sociais seja na formagdo on-
line “em pacotes” ofertada pelas instituicbes, tende a naturalizar a
banalizacdo do que é humano e esmaecer a educa¢do enquanto
movimento de transformacdo dos sujeitos, dado que “[...] o que seja
um adulto plenamente desenvolvido é algo que se transforma de
acordo com as circunstancias sociais, portanto, histdricas e culturais.”
(DUARTE, 2016, p. 1562).

Considerag6es Finais

A formacdao docente em Pedagogia conforme discutido na
subsecdo um tem sido transformada, antes ainda de passar pelas
mudangas necessdrias a uma formagao humanizadora e critica, pela
tecnologizacdo dos processos formativos no ensino superior, nesse
caso, a EaD. Com o intuito de interiorizacdo e expansdo da oferta do
Ensino Superior busca-se minimizar as fragilidades presentes nos
processos formativos que ocorrem exclusivamente por meio das
tecnologias, sem encontros presenciais. Algumas vezes o proéprio
aparato tecnoldgico é responsavel pelas fragilidades que precarizam
tais processos. Trata-se, portanto, de uma modalidade de educacao
que, em sua totalidade, necessita de olhar critico e de aprimoramento.
Nesse sentido, é necessario também a anadlise permanente dos
diversos aspectos que constituem os processos formativos, no caso
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desse trabalho, foi observado alguns desdobramentos do ensino da
lingua portuguesa na formag¢ao do Pedagogo na EaD.

As mudancas ocorridas historicamente na lingua Portuguesa
enquanto componente curricular, conforme discutido na subsecdo
dois, trazem influéncias ideoldgicas que ndo agregam ao ensino da
linguagem a fungao que lhe seria inerente, qual seja, a de construir e
reconstruir a percep¢ao do mundo a partir da realidade vivenciada
pelos sujeitos envolvidos nos processos comunicacionais e de ensino-
aprendizagem. Com a rdpida expansdo da formacdo docente na
modalidade a distancia, esse processo evolutivo foi atravessado pelo
uso da internet e demais tecnologias como mediadoras e facilitadoras
na oferta de formacdo.

Por fim, importante pontuar que as tecnologias “inovadoras”
apresentadas como diferencial na EaD dependem de infraestrutura,
projeto pedagdgico, quantidade de turmas e de estudantes, docentes
com os conhecimentos necessarios a exploragdao do potencial
pedagdgico dessas tecnologias no sentido da comunicacao e da
interacao significativas. Dado o cardter massificado dos processos de
ensino na EaD, questiona-se a viabilidade de uma formacdo docente
que oportunize a construgdo de tais conhecimentos.
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O ENSINO JURIDICO E O USO DE METODOLOGIAS ATIVAS: A
APRENDIZAGEM BASEADA EM INVESTIGACAO E EM PROBLEMAS
NOS NUCLEOS DE PRATICA JURIDICA

Guilherme Rodrigues Abrdo (PUCRS)'
Introducao

O processo de aprendizagem, assim como o processo de
ensino, na educacao juridica, sofre, e deve sofrer, continua adaptacao
e adequagdo aos novos desafios que tempos liquidos imp&em.
BAUMAN bem pontua que “a nova instantaneidade do tempo muda
radicalmente a modalidade do convivio humano”.?

O préprio periodo pandémico, recentemente, vivenciado,
trouxe uma necessidade de adapta¢do a educacgdo juridica de forma
remota, em especial as disciplinas préticas, nas quais os alunos se
debru¢am sobre processos reais ou casos simulados em questdes
envolvendo desde o atendimento ao cliente/assistido até a elaboragao
de pecas processuais atinentes a casos reais em tramitacdao ou a
processos simulados.

E, nesse sentido, de uma constante adaptacdo e aprimoramento
da educacao juridica, é fundamental disponibilizar aos alunos nao sé
disciplinas que permitam o vivenciar da pratica juridica, mas também
métodos e formas de ensino que permitam ao aluno conhecer, o mais
profunda e detalhadamente, a prética juridica.

Embora possa parecer, ndo é uma tarefa facil. Ainda mais
quando, tradicionalmente, as profissdes juridicas e a prépria educacao
juridica sempre foram atreladas a formalismos, rituais, solenidades
que, em pleno 2023, ainda insistem em se manter. E preciso, ndo raras
vezes, quebrar a barreira do conservadorismo também na educacao
juridica.

' Doutorando em Educac¢do (PUCRS). Mestre em Ciéncias Criminais (PUCRS). Professor da Escola
de Direito da PUCRS. Advogado. Membro da ANPED (Associa¢do Nacional de Pés-Graduagdo e
Pesquisa em Educagdo) e da Comissdo de Educagdo Juridica da OAB/RS (2022/2024). Membro do
Grupo de Pesquisa Curriculo, Cultura e Contemporaneidade (PUCRS/CNPQ).
guilherme.abrao@pucrs.br

2 BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Trad. Plinio Dentzien. Rio de Janeiro: Editora Zahar,
2004, p. 88.
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Logo, se faz necessario sempre um (re)pensar sobre as
metodologias de ensino que podem ser utilizadas na educagao juridica,
no sentido de estimular e provocar os alunos ao seu crescimento
pessoal e intelectual. Isto passa por uma mudanca cultural ndo sé do
ensino, ou seja, do papel e atuacdo do professor em sala de aula, mas
também que o préprio aluno se conscientize de seu papel (de
protagonista) no processo de aprendizagem. Como bem ja anotou
MORIN, “a reforma do ensino deve levar a reforma do pensamento, e
a reforma do pensamento deve levar a reforma do ensino” 3 E ai entra
a importancia da adog¢ao de metodologias ativas na educacgao juridica,
em especial dos métodos de aprendizagem baseada em investigacao
e em problemas, notadamente nos nicleos de prética juridica. E
preciso, constantemente, (re)formar-se.

A importancia dos ntcleos de pratica juridica

O curso de Direito deve buscar formar seu aluno com uma ampla
rede, multidisciplinar, ndo sé de conteudos juridicos. Evidente que as
disciplinas eminentemente juridicas (direito penal, processo penal,
direito civil, processo civil, direito do trabalho, tributario etc.)
desempenham um papel fundamental na formacao juridica do aluno.
Tais disciplinas sao complementadas por outras, visando a ampla
formacdo académica e pessoal do aluno, como, por exemplo, filosofia,
sociologia, direitos humanos, apenas para mencionar-se algumas.

Ao encontro dessas disciplinas e dentro do curriculo do curso de
Direito o aluno se depara com as chamadas disciplinas praticas, que
podem ser centradas em uma pratica processual em sala de aula, de
forma simulada, ou ensinada nos nucleos de pratica de juridica,
centrada em atendimentos e processos reais. E ai que se materializa a
relevancia da prética juridica real ensinada e vivenciada pelo aluno do
curso de Direito nos nucleos de pratica juridica, pois se trata do espaco
onde ele podera desenvolver habilidades e competéncias pessoais e
comportamentais, aliadas e alinhadas ao conhecimento juridico.

E ai entra a importancia, sem desmerecer demais formas de
ensino e disciplinas, da pratica juridica real ensinada e vivenciada pelo

3 MORIN, Edgar. A cabega bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. Trad. Eloa
Jacobina. 8.ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003, p. 20.
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aluno do curso de Direito nos nucleos de pratica juridica, pois aqui se
poderd desenvolver habilidades e competéncias pessoais e
comportamentais, aliadas ao conhecimento juridico.

E nos nucleos de pratica de juridica o lugar onde o aluno terd um
encontro com situagbes reais, processos reais, que exigem uma
abordagem e uma atuacdo dedicada. Desde o atendimento ao
assistido, passando pelo estudo do caso, elaboracao de peticdes,
participacdo em audiéncias e julgamentos, exige-se a atuacao do
académico, contando com o apoio do professor orientador.

Em uma entrevista, ainda que falando sobre a educagdo infantil,
NOVOA bem pontua e podendo-se tracar um paralelo para o ensino
superior, em especial o juridico, que “ndo é primeiro a teoria e depois
a pratica (ou os estdgios), como habitualmente se faz, mas antes um
entrelacamento que permite uma pratica mais reflectida, mais
consciente, e uma teoria que ganha novos sentidos e significados”.*
Este € o ponto crucial: a teoria somente ganha contornos, sentidos e
significados com a prética.

E fundamental disponibilizar aos alunos ndo sé disciplinas que
permitam o vivenciar da pratica juridica, mas também métodos e
condicdes de ensino que os permitam conhecer de maneira mais
complexa e, portanto, detalhada, a pratica juridica para que possam
construir uma visao critica a partir de uma experiéncia potencialmente
significativa relacionada a uma atuag¢ao real no mundo do Direito.

Neste ponto, os nucleos de pratica juridica sdo importantes ndao
apenas para a democratizacdo do acesso a Justica, mas, sim, para,
efetivamente, permitir aos alunos do curso de Direito um aprendizado
rico, dinamico e fundamental de convivéncia humana, sendo relevante
para a educacao juridica atual, propiciando e exigindo, também, o
aspecto comportamental do aluno quando dos atendimentos e dos
acompanhamentos de audiéncias e processos.

Fundamental destacar, inicialmente, o papel democratico e
cidadao que esses nucleos de pratica juridica exercem na sociedade
civil, viabilizando que a populagao carente, que ndo possui condi¢des
de constituir um advogado, tenha acesso ao Poder Judicidrio.
Inegavelmente, esta importancia democratica abarca também aos

4 LOMBA, Maria Lucia Resende; FILHO, Luciano Mendes Faria. Os professores e sua formacgao
profissional: entrevista com Antdnio Névoa. Educar em Revista, Curitiba, v. 38, e88222, 2022.
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alunos que cursam a disciplina e tém a possibilidade de se
familiarizarem com a atividade advocaticia em sua esséncia.

Em uma sociedade cada vez mais mecanizada, automatizada e
digital ndo se pode esquecer que o Direito faz parte da drea das
ciéncias humanas. Direito é relacao humana, é ter a capacidade de
escutar para auxiliar juridicamente, para ser a voz, nos nucleos de
pratica, de seus assistidos perante o Poder Judicidrio.

As instituicbes de ensino, portanto, possuem um papel
fundamental e constante com a democratizagdo do acesso a Justica,
além de propiciar uma educagdo juridica enriquecedora aos seus
alunos com um viés pratico-profissional. Cabe também as instituicoes
de ensino aprimorarem e estimularem seus alunos a cursar e
frequentar um ndmero minimo de horas, durante a realiza¢do do curso
de Direito, em disciplinas de pratica juridica real (nicleos de pratica
juridica), algo que até mesmo ja deveria ser exigéncia formal do
Ministério da Educacdo - MEC em relagdo aos cursos de Direito
(curricularizagdo da disciplina).

0 ensino e o papel do professor nos ntcleos de pratica juridica

Nessa linha, a pratica juridica real, por meio dos nucleos de
prética juridica, expandiu sua funcdo docente e filantrépica. E um
instrumento de cidadania, democratico e plural que permite aos
alunos do curso de Direito vivenciar o dia a dia forense, contribuindo
para democratizar o acesso a Justica, tarefa que, em verdade, deve ser
sempre colocada no gerundio,

“[...] nos dando uma nocdo clara de movimento, de permanente
persecugdo de todos os atores como integrantes do Poder Judicidrio;
sinalizando que é chegada a hora de juntos a (vérios) segmentos da
sociedade civil e demais institui¢des juridicas buscarmos a equidade, os
devidos ajustes e alinhamentos, com vistas a garantir o acesso a justica
para as pessoas mais vulnerdveis, visando a efetiva¢do de direitos junto
as institui¢des judiciais para que cumpram de forma objetiva a previsao
insculpida na Carta Federal de 1988 que proclama a igualdade de todos
perante a Lei sem qualquer distin¢do de raga, cor, sexo, origem, entre
outros aspectos do ser humano”.5

5> CERQUEIRA, Silvia Nascimento Cardoso dos Santos. Democratizando o acesso a Justiga. In
PESSOA, Flavia Moreira Guimaraes (org.). Democratizando o acesso a Justiga. Conselho Nacional
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E esse é um constante desafio social, académico e educacional.
Pois ai entra o papel fundamental do professor, o qual ndo pode (ou
ndo deve) mais ser apenas de um transmissor/reprodutor de contetido
e de discursos.

O professor é tido como um modelo para seus alunos e, assim,
deve buscar ser, j& que desempenha um papel fundamental na
formacdo pessoal e académica de seus alunos. Nesse sentido da teoria
social cognitiva, “o conjunto de competéncias do professor exerce
influéncia no comprometimento do aluno, tendo em vista que o
comportamento do aluno € influenciado pelo ambiente em que estd
inserido”.®

Logo, o professor de pratica juridica, em especial nos nucleos
de prdtica, ndo pode ser mero reprodutor de contetido ou transmissor
de informacdes, eis que seu papel hoje “é muito mais amplo e
complexo. N3o estd centrado sé em transmitir informagdes de uma
area especifica; ele ¢é principalmente designer de roteiros
personalizados e grupais de aprendizagem e orientador/mentor de
projetos profissionais e de vida dos alunos”.”

Inclusive, se abordar-se o pensamento da diferenca, numa
filosofia da diferenca, o professor deve “[...] estimular la invencién en
vez de la revelacién. La creacidn en vez del descubrimiento. La
fetichizacién en vez de la desfechizacidn. La fabricacién de ‘cosas’ en
vez de la desreificacidn. El ‘arte’ en vez de la ‘ciencia’. El artificio en vez
de lo genuino. El artefacto en vez de de acto. Lo hecho en vez de lo
buscado”.®

Portanto, espera-se que o professor nos nucleos de pratica
juridica estimule seus alunos a praticar, a descobrir solucdes;
instigando, provocando e buscando alternativas para que o aluno

desenvolva autonomia para caminhar com suas prdprias pernas, e,

de Justica, Brasilia: CNJ, 2020, p. 83-88.

6 SOUZA, Luciana Marcelina; DA SILVA, Jheferson Guimardes; ARAUJO, Kleber Domingos de. A
influéncia das competéncias docentes no comprometimento do aluno. Contemporanea - Revista
de Etica e Filosofia Politica, v. 3, n. 1, 2023, p. 87-111.

7 MORAN, José. Metodologias ativas para uma aprendizagem mais profunda. In: MORAN, José;
BACICH, Lilian. Metodologias Ativas Para Uma Educacao Inovadora: uma Abordagem Tedrico-
Pratica. Porto Alegre: Penso, 2018. Web, p. 34-76.

8 TADEU, Tomaz. Manifiesto por un pensamiento de la diferencia en educacién. Trad. Patricio
Lepe-Carridn. Kalagatos - Fortaleza, v. 14, n. 2, maio-ago, 2017, p. 375-381.
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claro, estando sempre ao seu lado para orientar e, se for o caso,
corrigir rumos.

O papel do aluno: protagonista de seu aprendizado

A mudanca ndo passa apenas pelo professor. Passa também
pelo aluno e pelo reconhecimento de que deve ser protagonista no seu
processo de aprendizagem, ainda mais quando se trata de uma
disciplina pratica.

A pratica juridica, ensinada nos nucleos de pratica juridica,
exige do aluno, primeiramente, um aspecto comportamental. Aluno
deve portar-se e agir adequadamente ao atender e ouvir as mais
diversas situagdes/problemas trazidos pelos assistidos. Deve saber
ouvir, acolher e entender que se estd diante de um ser humano,
percebendo que sua conduta académica ja € uma sinalizagdo do que
vird pela frente em sua formacao juridica e profissional.

Por outro lado, aliado ao aspecto do desenvolvimento
comportamental, estd o conhecimento juridico. E é aqui que a
educacdo juridica, nos nucleos de pratica juridica, exigird do aluno que
sua base tedrica, adquirida ao longo do curso, de varias disciplinas, se
encontre com a pratica juridica. Agora, é o colocar em pratica aquilo
que o aluno, por muitas vezes, ouviu em sala de aula. E buscar a
solucdo juridica, entendendo qual o problema e o que, tecnicamente,
se exige para a sua solu¢do, na maior parte das vezes, recorrendo-se
ao Poder Judicidrio.

Como bem pontua MORAN, “a vida é um processo de
aprendizagem ativa, de enfrentamento de desafios cada vez mais
complexos”. E, assim, o aluno também deve ter um papel de
protagonista no seu processo de aprendizagem e no processo de
ensino com um todo.

Neste ponto, nos nucleos de pratica juridica, ao menos com a
experiéncia docente vivenciada no SAJUG (Servico de Assisténcia
Juridica Gratuita) da PUCRS, o aluno deve ser constantemente
estimulado a tomar a iniciativa, a ser protagonista de seu aprendizado.
Isto é, deve ser orientado e estimulado a atender aos assistidos, num

9 MORAN, José. Metodologias ativas para uma aprendizagem mais profunda. In: MORAN, José;
BACICH, Lilian. Metodologias Ativas Para Uma Educagao Inovadora: uma Abordagem Tedrico-
Pratica. Porto Alegre: Penso, 2018. Web, p. 34-76.
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primeiro momento, apenas com seus colegas, sem intervencdo do
professor-orientador. Deve, por sua conta, entender o problema
juridico para, apds, discuti-lo em um grupo maior com seus colegas e
com o professor-orientador, ja indicando qual a proposta de
solucdo/encaminhamento deve ser dada. Ao fim, deve buscar os
elementos necessdrios para operacionalizar sua solu¢ao juridica
encontrada.

O aluno, portanto, deve ser provocado, instigado, a perceber a
problematica com a qual se depara e, aliando aos seus conhecimentos
tedricos, buscar encontrar a solu¢do juridica para tanto, tomando para
si a iniciativa e a proatividade para tanto, sempre contando, claro, com
o auxilio e a supervisao de um professor-orientador.

Metodologias ativas na educacdo juridica: aprendizagem baseada em
investigacdo e em problemas

Nesse contexto é preciso uma adequacao ao modelo de aula
proposto nos ntcleos de pratica juridica. E preciso ir além de uma aula
meramente expositiva ou de uma aula em que o professor, de
antemado, ja dé a solucdo juridica aos problemas reais com os quais os
alunos de deparam na prética juridica.

Dai que o ferramental das metodologias ativas € fundamental.
Em uma “nova” metodologia de docéncia, como bem anota MORAN,

“Ensinar e aprender tornam-se fascinantes quando se convertem em
processos de pesquisa constantes, de questionamento, de criacdo, de
experimentacdo, de reflexdo e de compartilhamento crescentes, em
dreas de conhecimento mais amplas e em niveis cada vez mais
profundos. A sala de aula pode ser um espaco privilegiado de cocriagdo,
maker, de busca de solu¢6es empreendedoras, em todos os niveis,
onde estudantes e professores aprendam a partir de situacGes
concretas, desafios, jogos, experiéncias, vivéncias, problemas,
projetos, com os recursos que tém em maos: materiais simples ou
sofisticados, tecnologias basicas ou avangadas”."

© MORAN, José. Metodologias ativas para uma aprendizagem mais profunda. In: MORAN, José;
BACICH, Lilian. Metodologias Ativas Para Uma Educagao Inovadora: uma Abordagem Tedrico-
Pratica. Porto Alegre: Penso, 2018. Web, p. 34-76.
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Contudo, uma ponderacdo deve ser feita desde ja. Na pratica
juridica ndo se quer, ou ao menos ndo deveria se pretender, formar o
aluno apenas para o mundo do trabalho. Esta, claro, é uma
preocupacdo, mas nao é o ponto de chegada, é o ponto de partida.
Pois, a preocupacdo também deve recair sobre a reflexdo dos temas
tratados na sala de aula. E preciso refletir, pensar, discutir a teoria para
se chegar a como atuar na pratica. Nao é, e ndo deve ser, um processo
automatizado. Sobre isto,

“o papel social da universidade deve ir além das necessidades
mercantis de simples profissionalizagdo de mdo-de-obra. Sua finalidade
deveria ser formar cidaddos para o exercicio da critica e do pensamento
reflexivo, capazes de interagir com conhecimentos sofisticados com
independéncia. O compromisso das universidades seria com o
desenvolvimento de uma sociedade justa e comprometida com a
cidadania e com a democracia”.™

Dito isso, para o exercicio da critica e do pensamento reflexivo,
é fundamental a adogdo de metodologias ativas em sala de aula. Essas
metodologias “dao énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu
envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do
processo, experimentando, desenhando, criando, com orientacao do
professor”.” Logo, metodologias ativas sdo estratégias, ou variadas
formas, de ensino que devem buscar uma efetiva participacao dos
alunos na construcao de seus préprios processos de aprendizagem.

E nas salas de aulas/escritérios modelos dos ntcleos de pratica
juridica duas metodologias ativas devem se sobressair: a
aprendizagem baseada eminvestigacdo e a aprendizagem baseada em
problemas. Ambas se completam em um ambiente de pratica juridica
real.

De um lado, a aprendizagem baseada em investigacdo deve
fomentar no aluno, com a orientacdo/supervisdao do professor, a
habilidade de levantar questdes e problemas, a partir de casos praticos
reais com os quais se deparam nos nucleos de pratica, e, a partir dai

" BRITTO, Luiz Percival Leme; SILVA, Edineuza Oliveira; CASTILHO, Katlin Cristina de; ABREU,
Tatiane Maria. Conhecimento e formagdo nas IES periféricas perfil do aluno “novo” da educagdo
superior. Avaliagdo, Campinas; Sorocaba, SP, v. 13, n. 3, p. 777-791, nov. 2008.

2 MORAN, José. Metodologias ativas para uma aprendizagem mais profunda. In: MORAN, José;
BACICH, Lilian (orgs.). Metodologias Ativas Para Uma Educa¢do Inovadora: uma Abordagem
Tedrico-Pratica. Porto Alegre: Penso, 2018. Web, p. 34-76.
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buscar, individualmente e em grupo, utilizando-se de métodos
indutivos e dedutivos, interpretacdes coerentes e solu¢bes possiveis
para o caso concreto.

Sob este aspecto,

Isso envolve pesquisar, avaliar situacdes e pontos de vista diferentes,
fazer escolhas, assumir riscos, aprender pela descoberta e caminhar do
simples para o complexo. Os desafios bem planejados contribuem para
mobilizar as competéncias desejadas, sejam intelectuais, emocionais,
pessoais ou comunicacionais. Nas etapas de formacdo, os alunos
precisam do acompanhamento de profissionais experientes para ajuda-
los a tornar conscientes alguns processos, a estabelecer conexées ndao
percebidas, a superar etapas mais rapidamente, a confrontar novas
possibilidades.

Assim, em um nucleo de pratica juridica o aluno toma o
protagonismo para si e deve, ao se deparar com um caso / problema
juridico real, de forma individual ou em grupo, levantar questdes e
dados, informar-se do contexto fatico-juridico que se apresenta,
estudando o caso que tem em maos, para, apds, buscar uma solucao
juridica vidvel, discutindo-a em grupo e com a orientacao do professor.

Esta metodologia é de fundamental importancia para que o
aluno possa alcar seu voo solo nos atendimentos dos casos que
aparecem nos nucleos de pratica juridica, verificando, individualmente
ou em um pequeno grupo, qual o tipo de caso, qual a solucdo juridica,
qual a orientacdo legal possivel de ser dada, qual a pega processual
adequada, por exemplo. Assim, o aluno toma iniciativa, participa,
discute com seus colegas o caso e a possivel solucao, para, apds,
submeter ao professor e demais colegas.

Por outro lado, a aprendizagem baseada em problemas tem
como cerne a pesquisa de diversas causas possiveis para um problema,
que pode, como € nos nucleos de pratica, ser juridico. Esta forma de
aprendizagem se correlaciona com o método da aprendizagem
baseada em investiga¢ao, ambas caminhando lado alado.

Desta forma,

3 MORAN, José. Metodologias ativas para uma aprendizagem mais profunda. In: MORAN, José;
BACICH, Lilian (orgs.). Metodologias Ativas Para Uma Educa¢do Inovadora: uma Abordagem
Tedrico-Pratica. Porto Alegre: Penso, 2018. Web, p. 34-76.
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“A aprendizagem baseada em problemas, de forma mais ampla,
propde uma matriz ndo disciplinar ou transdisciplinar, organizada por
temas, competéncias e problemas diferentes, em niveis de
complexidade crescentes, que os alunos deverdo compreender e
equacionar com atividades individuais e em grupo. Cada um dos temas
de estudo é transformado em um problema a ser discutido em um
grupo tutorial que funciona como apoio para os estudos”.

Verifica-se, portanto, que tais metodologias ativas sdo, cada vez
mais, importantes e devem ser utilizados no processo de ensino e de
aprendizagem na educacdo juridica. E preciso fomentar e estimular
praticas educacionais que despertem no aluno o “ir atrds” da soluca@o
ou das possiveis solu¢des para o caso (juridico) com o qual se depara
nos ntcleos de pratica juridica.

Tais metodologias ativas exigem uma mudanga ou, no minimo
uma, adaptacdo no perfil do professor e do aluno. O ambiente
encontrado nos nucleos de pratica juridica € o ideal para que estas
metodologias sejam colocadas em pratica, com grande adesdo dos
alunos, pois “aprendizagem significativa é o processo por meio do qual
uma nova informacdo (um novo conhecimento) se relaciona de
maneira ndo arbitraria a estrutura cognitiva do estudante”.”

Por certo, como dito anteriormente, ndo é uma tarefa facil.
Exige, muitas vezes, um rompimento com praticas instauradas e
arraigadas ao formalismo existente na educacdo juridica. Contudo, é
preciso sair da inércia ou da chamada zona de conforto para se avancar
nestas praticas que buscam uma melhora no ensino, na educacao
juridica como um todo e, principalmente, com consequéncias positivas
na aprendizagem dos alunos.

Como bem ja alertou DEMO, “mudancgas educacionais precisam
de tempo para maturagdo, ndo acontecem da noite para o dia, nem
por decreto ou voluntarismo. (...). Disso retiro uma consequéncia

* MORAN, José. Metodologias ativas para uma aprendizagem mais profunda. In: MORAN, José;
BACICH, Lilian (orgs.). Metodologias Ativas Para Uma Educagdo Inovadora: uma Abordagem
Tedrico-Pratica. Porto Alegre: Penso, 2018. Web, p. 34-76.
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fundamental e fundante: mudar significa, acima de tudo, sair do atual
sistema de ensino, buscando um sistema de aprendizagem”.®

N3o ha duvidas ainda que a atividade educacional dos nucleos
de pratica juridica se desenvolve sob uma ldégica da aprendizagem
cidada (MORIN) e democratica. Inclusive, para MORIN, a educacdo
“deve contribuir para a autoformacdo da pessoa (ensinar a assumir a
condi¢do humana, ensinar a viver) e ensinar como se tornar cidaddo.
Um cidaddo é definido, em uma democracia, por sua solidariedade e
responsabilidade em relacdo a sua patria”."”

Dai que inquestiondvel a importancia de uma disciplina de
pratica juridica real, ligada aos nucleos de pratica juridica, alinhada as
metodologias ativas no processo educacional. A educacdo juridica
passa, inexoravelmente, pelo disponibilizar ao aluno do curso de
Direito o estudo e a vivéncia da prética juridica, a combinacdo entre a
teoria e a pratica.

E assim que a atividade educacional dos nucleos de prética
juridica busca, ou deve buscar, se desenvolver. Ndo obstante o viés
filantrépico e democratico, como um importante instrumento de
cidadania, o viés educacional, propiciando ao aluno retomar conceitos
tedricos e aplicd-los na pratica juridica real, a fim de que possa
desenvolver competéncias que o auxiliardao no futuro, quando do
ingresso em carreiras juridicas, é e deve ser a missdo educadora de
uma instituicao de ensino superior. Nesta tarefa educacional ndo ha
que se esquecer do alerta de MORIN, para quem “a educacdo do
futuro devera ser o ensino primeiro e universal, centrado na condigao
humana”.®

Considerag6es finais

Em tempos atuais e desafiadores na educacdao em geral, a
educacdo juridica deve sempre estar atenta e aberta ao surgimento de

'® DEMO, Pedro. Atividades de aprendizagem: sair da mania do ensino para comprometer-se com
a aprendizagem do estudante. Campo Grande, MS: Secretaria de Estado de Educagdo do Mato
Grosso do Sul - SED/MS, 2018, p. 139, ePDF.

7 MORIN, Edgar. A cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. Trad. Eloa
Jacobina. 8. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003, p. 65.

' MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educa¢do do futuro. Trad. Catarina Eleonora F.
da Silva e Jeanne Sawaya. Ver. Téc. Edgard de Assis Carvalho. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia/DF:
UNESCO, 2000, p. 47.
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novos métodos de ensino e aprendizagem juridica, observando
atentamente a adocdo de metodologias ativas em sala de aula. E
preciso uma constante adaptagdo e transformagdo do ensino do
Direito, a fim de que os alunos possam estar ndo sé conectados a novas
realidades, mas instigados e desafiados em seu processo de
aprendizagem. Como ja dito, muitas vezes, é preciso quebrar a barreira
do conservadorismo na educagao juridica.

As instituicbes de ensino, portanto, possuem esse desafio, no
qual os professores estdo inseridos.

Nesse sentido os nucleos de pratica juridica possuem um
enfoque filantrépico relevante para a sociedade, pois consistem em
verdadeiro instrumento de cidadania, contribuindo assertivamente
para a democratiza¢do do acesso a Justica, tanto no plano de permitir
aos mais necessitados, na forma legal, que recorram ao Judicidrio para
a solucao de seus problemas, quanto que este acesso ao Judicidrio se
dé de forma gratuita, na forma da Lei. Por outro lado, possuem um
enfoque docente, académico, fundamental ao desenvolvimento
académico-profissional dos alunos do curso de Direito, permitindo que
estes atuem e vivenciem o dia a dia de um escritdrio de pratica juridica,
atuando em casos reais que tramitam no Poder Judicidrio e tendo a
possibilidade, entao, de participarem de atendimentos aos assistidos,
elaborarem pecas processuais, assistirem audiéncias e sessdes de
julgamento, por exemplo.

A adog¢do de metodologias ativas em sala de aula, em especial a
aprendizagem baseada em investigacdo e em problemas insere-se
nessa légica académica e, hoje, se torna fundamental para a educacao
juridica. Tais praticas estimulam e provocam o aluno a ser protagonista
de seu prdprio processo de aprendizagem.

Uma educagdo juridica de qualidade e voltada para o
desenvolvimento pessoal e profissional dos alunos do curso de Direito
nao deve descuidar de oportunizar espacos democraticos e humanos,
como os nucleos de pratica, ndo so para que os alunos desenvolvam
competéncias prdprias da profissdo, mas, fundamentalmente, se
contribua, de forma cidad§, para uma sociedade melhor e mais
igualitaria, utilizando-se de formas estimulantes no ensino e, em
especial, com a adogao de praticas baseadas em metodologias ativas.
Esse é o desafio.
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CONCEITOS DE ALMA EM VERTENTES BiBLICO-TEOLOGICA E
ESTETICA BAKHTINIANA: UM ESTUDO DIALOGICO!
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Introdugdo

Para o filésofo Mikhail Bakhtin (2006), bem como para
Voldchinov (2017), a linguagem é uma pratica que tem sua situacdo
histdrica e social concreta no momento da atualiza¢ao dos enunciados.
Esta concepcao de linguagem ¢é centrada nos interlocutores,
apresentando, dessa forma, seu cardter ativo no ato verbal em que o
discurso é produzido.

Assim, dentro da proposta de Voldchinov e Bakhtin de que “a
enunciacao € o produto da interacao de dois individuos socialmente
organizados” (2012, p. 116), todo e qualquer texto, seja ele verbal ou
nao-verbal, tem uma natureza social interativa, haja vista que, quem o

! Este estudo consiste na versdo ampliada e atualizada de um texto outrora apresentado no 3°
CONALLI - Congresso Nacional De Literatura - José Lins e a Epopeia Rural do Nordeste, em 2016,
cujo titulo foi apresentado como “O discurso da alma sob dois vieses: o discurso estético
bakhtiniano e o discurso biblico-teolégico”. Decidimos, em conjunto, resgatar aquela
investigacdo e aprofunda-la, prestando novos horizontes.
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produz, tem wuma inten¢gao comunicativa. Nesse caso, ao
considerarmos o ensaio Os géneros do discurso, concordamos com
Bakhtin (2011, p. 282), ao defender que “A vontade discursiva do falante
realiza-se antes de tudo na escolha de um certo género de discurso”.
(grifos do autor)

Neste horizonte interpretativo, segundo Sobral (2009), essa
concepc¢do é chamada de dialégica porque propde que a linguagem (e
os discursos) “tém seus sentidos produzidos pela presenca constitutiva
da intersubjetividade (a interacdo entre subjetividade) no intercambio
verbal, ou seja, nas situagbes concretas do exercicio da linguagem”
(SOBRAL, 2009, p. 32).

O discurso s ganha vida na forma de enuncia¢des concretas de
determinados falantes, os sujeitos do discurso. Os enunciados
concretos ocorrem a partir da alternancia dos sujeitos dos discursos, e
isto se da porque o sujeito termina seu enunciado para passar a palavra
ao outro, tornando-se um ser responsivo e participativo por tudo o que
enuncia (VOLOCHINOV, 2017 [1929]). Torna-se, assim, um agente
produtor de sentidos dos discursos produzidos socialmente em
situacdes concretas (SANTANA, 2021).

Neste artigo, propde-se analisar o discurso da Alma em
vertentes biblico-teoldgica e estético-bakhtiniana, por meio de um
estudo dialdgico. Fundamentados na perspectiva enunciativa da
linguagem, pretendemos: 1) analisar como se ddo as enuncia¢des em
ambos os documentos a partir do seu uso, reproducdo e circulacdo; 2)
observar as possibilidades de sentido presentes nos documentos
produzidos em esfera biblico-teoldgica e literaria (bakhtiniano) e 3)
compreender como ocorrem efeitos (inter)discursivos a partir dos
enunciados que se atualizam.

Em sendo o discurso da alma refletido sob a forma de diferentes
esquemas sintdtico-semanticos de sua recepc¢do/transmissao,
entendemos que esses dizeres portam subsidios que interessam ao
analista do discurso, ndo s6 como se da a movimentacao das vozes
“outras” citadas nos enunciados, mas também como o discurso é
construido e organizado em toda a linha retdrico-argumentativa a fim
de convencer seus interlocutores sobre alguns pontos emblematicos
que giram em torno das defini¢des de alma.

Sob o viés do dialogismo, buscamos, assim, realizar essa
investigacdo. Portanto, trata-se, de uma pesquisa de cardter
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bibliografico e documental norteada pela Teoria Dialdgica do Discurso.
Para tanto, recorremos aos postulados da Teoria da Enuncia¢do de
Bakhtin (1988, 2010, 2011) e do seu Circulo, Bakhtin/Voloshinov (2012),
além da contribuicao dos trabalhos desenvolvidos por pesquisadores
brasileiros, tais como Fiorin (2012, 2014), Sobral (2006), Francelino
(2006, 2013) e Santana (2021), dentre outros.

Ndo se trata de um estudo aprofundado, mas um
levantamento, ainda incipiente, de alguns dos sentidos que emergem a
partir do aparecimento do termo ‘“alma’” tanto na Biblia quanto em
postulados bakhtinianos. A principio, discorremos sobre os sentidos de
alma no discurso biblico teoldgico. Em seguida, apresentamos,
brevemente, parte da proposta estética de Bakhtin quando insere a
alma como elemento artistico da Personagem.

Sentido(s) de alma no discurso biblico-teolégico

Grande é a variacdo dos atributos prestados a Alma e dos
sentidos que esta adquiriu dentro da base biblica judaico-crista e
teoldgica (e suas ramificacbes) ao longo de séculos. Assim, “as
representacdes simbdlicas da alma sdao tdo numerosas quanto as
crencas que sobre ela existem” (CHEVALIER/GHEERBRANT 2009, p. 31).

Ha vertentes que compreendem a alma como sinénimo de
espirito; outras atestam que sao elementos distintos, possuindo cada
uma sua esséncia e fung¢do na vida. Aqui ndo cabe elencar tais distingdes
nem abordar cada uma delas, mas apenas (a)firmar que se defende a
segunda perspectiva: adotamos que alma e espirito sejam coisas
distintas, elementos que se configuram em sua singularidade nas
cadeias enunciativas biblicas.

Kashel/Zimmer (2005, p. 20), no Diciondrio da Biblia de
Almeida, dirdo (acerca da alma) que se trata da “parte ndo-material e
imortal do ser humano (Mt. 10.28), sede da consciéncia prépria, da
razdo, dos sentimentos, e das emocGes (Gn. 42,21); V.
IMORTALIDADE)”. Dentre os estudiosos e pesquisadores que se
debrucam sobre esta figuracdo (i)material, hd os dicotomistas e os
tricotomistas. Assim,

Os dicotomistas entendem que o ser humano é dotado de corpo e alma,
sendo o espirito sinénimo de alma. Os tricotomistas acreditam que o ser
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humano é corpo, alma e espirito. “Alma vivente” quer dizer “ser vivo”
(Gn. 2.7). Na biblia muitas vezes a palavra “alma” é empregada em
pronome pessoal: Livra a minha alma da espada que dizer “salva-me da
espada” (SI. 22.20). Outras vezes “alma”, em hebraico, quer dizer
“pessoa” em portugués (Nm. 9.13). (KASHEL/ZIMMER, 2005, P. 20).

Em mesma linha interpretativa, Sabbag (2009, p. 26) traz que
“O significado primdrio de alma é de principio de vida e também de
estados de consciéncia, ou seja, diz respeito a vida interior de um
individuo”. Afirma, ainda, que é (também) no decorrer do Velho
Testamento que sdo encontrados sentimentos, emocdes e desejos
(por Deus).

Para este trabalho, estaremos fundamentando a pesquisa,
quanto a aspectos biblico-teoldgicos, com Boyer (2009), Vine et.al
(2013). Para o primeiro autor, “o vocabulo nephesh (hb.) é traduzido
““alma” mais de 500 vezes no Antigo Testamento e psyche (gr.) mais de
30 vezes no Novo Testamento” (BOYER, p. 38), enquanto que Vine et.al
(2013) sdo mais especificos ao assegurarem que “ocorre mais de 780
vezes no A.T”, distribuindo-se uniformemente em todos os periodos do
texto com alta frequéncia particularmente nas passagens poéticas.

nephesh [nnen]: alma, ego, vida, pessoa, coracdo. Este é um termo
muito comum nos idiomas semiticos antigos e modernos... O significado
basico estd relacionado com a rara forma verbal, ndphash. O substantivo
se refere a esséncia da vida, ao ato de respirar, tomar félego. A partir
desse conceito concreto, vdrios significados mais abstratos foram
desenvolvidos. (VINE et.al, 2013, p. 34).

Diante dos enunciados supracitados, percebemos como o
termo alma foi/é configurado sob muiltiplos sentidos. A problematica
variacional desse termo se deu, nos processos de tradu¢do, por ndao
haver simbolismo/representacao concreta para tal no idioma hebraico.
Nessa linha discursiva, apesar de a prdpria etimologia da palavra’
relacionar-se ao “sopro, ar, enquanto principio vital”
(CHEVALIER/GHEERBRANT 2009, p. 31), ha divergéncias quanto as
remissOes de compreensdo idiomatica do dado Alma:

7 Dentro da perspectiva da Ciéncia das religides, especificamente para Jean Chevalier e
Gheerbrant (2009), existem as seguintes conceitua¢bes tdpicas de Alma: “Animus - principio
pensante e sede dos desejos e paixdes, corresponde ao grego anemos, ao sanscrito aniti, ambos
significando sopro; de valor intelectual e afetivo; de registro masculino. Anima: principio da
aspiragdo e expiragao do ar; de registro feminino.
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O problema com o termo “alma” é que nenhum equivalente do termo
ou a ideia por trds dele é representado no idioma hebraico. O sistema
hebraico de pensamento nao incluiu a combina¢do ou oposi¢do dos
termos “corpo” e “alma”, que na verdade sdo de origem grega e latina.
O hebraico contrasta dois outros conceitos, que ndo sdo encontrados
na versao grega e latina: “o eu interior” e a “aparéncia exterior”, ou,
como vistos num contexto diferente, “o que a pessoa é para si mesma”
em oposi¢do a “o que a pessoa parece ser aos que a observam”. (VINE
et.al, 2013, p. 34).

A pessoa interior seria “nephesh”, na compreensao hebraica,
enquanto a pessoa exterior, ou reputacdo, serias sem, traduzido com
maior intensidade por “nome”. Todavia, para que se possa perceber
as condicbes de evocacdo enunciativa do termo “Alma” elencam-se
aqui enunciados que sdo transcorridos no decorrer do percurso
biblico. De modo geral, as palavras “alma” e “almas” sdo usadas na
Biblia, com clara evidéncia a: (1) pessoas, (2) animais ou (3) a vida de
uma pessoa ou de um animal. As duas primeiras ocorréncias biblicas
do termo encontram-se em:

1? ocorréncia: Génesis 1.20: E disse Deus: Produzam as dguas
abundantemente répteis de alma vivente; e voem as aves sobre a face da
expansdo dos céus. Nesse caso, conforme referéncia de Dake (2012),
faz referéncia a “nepheh, a alma, os sentimentos, paixdes, desejos de
todo o ser vivente” (p. 5). 2* ocorréncia: Génesis 2.7: Formou, entdo, o
Senhor Deus 0 homem do pé da terra, e soprou em suas narinas o f6élego
da vida; e o homem foi feito alma vivente. Designacdo de uma parte
imaterial que faz com que o homem se mova, o animo, a vida.

Firmada a proposta do apdstolo Paulo de divisibilidade do
homem em “corpo, alma e espirito” tanto em sua Primeira epistola aos
Tessalonicenses (5.23) quanto o que é narrado nos escritos aos
Hebreus (4.12), percebe-se a singularidade da Alma, “parte que o
homem possui em comum com os brutos, o que inclui o entendimento,
a emocdo e que terminam com a morte” (BOYER, 2009, p. 38): A
Palavra de Deus é metaforicamente trazida como um instrumento
afiado, e capaz de dividir a alma e o espirito. Outrora, o apdstolo rogou
pelos Tessalonicenses para que tanto o espirito (o qual é provavelmente
mostrado como o lugar em que Deus opera), como também a alma e o
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corpo, pudessem ser santificados. (1 Ts 5.23). Algumas caracteristicas
constitutivas da Alma, enquanto elemento singular e insubstituivel,

podemos encontrar explanadas no quadro a seguir:

Quadro n° 1: Caracteristicas da Alma no discorrer do Antigo

Testamento
ENUNCIADO
A minha alma tem sede de
Deus, do Deus vivo; quando
entrarei e me apresentarei
ante a face de Deus?
Pois fartou a alma sedenta, e
encheu de bens a alma
faminta.

Porque satisfiz a alma
cansada, e toda a alma
entristecida saciei.
Disponde, pois, agora o vosso
coragao e a vossa alma para
buscardes ao Senhor vosso
Deus.
...humilhava a minha alma
com o jejum, e a minha
oracao voltava para o meu
seio.

Porventura ndo chorei sobre
aquele que estava aflito, ou

Salmo 35. 13
J6 30. 25

nao se angustiou a minha

alma pelo necessitado?

REFERENCIA

Salmo 107. 9

I Cronicas 22.19

SENTIDO
A alma sente
Sede

A alma sente
Fome

A alma pode se
sentir cansada

A alma pode
buscar ao Senhor

A alma se sente
humilhada
mediante o Jejum

A alma pode
angustiar-se

Fonte: Biblia sagrada — Biblia de Jerusalém.

O quadro n°1 foi construido, neste trabalho, em sintese das
possibilidades de sentir da Alma. Enquanto a terminologia
Veterotestamentdria para Alma consiste em nephesh, no Novo
Testamento - ou seja, diante de todas as produc¢des heterocientificas,
evangelisticas e filosoficas (dentre outras) produzidas apds o
Nascimento de Jesus Cristo, psyche ou psuche, em que, conforme os
estudos de Vine et.al. (2013, p. 388), “Psuche (Yuxr)) denota a
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respiracdo, a respiracdo de vida”, entdo, alma em seus varios
significados”. Logo, a compreensao € atribuida mediante o discorrer de
cada enunciado, ex:

a)  Almacomo a vida natural do corpo: Atos 20.10: “Paulo,
porém, descendo, inclinou-se sobre ele e, abracando-o, disse: Nao vos
perturbeis, que a sua alma nele esta”.

b) Alma como parte imaterial e invisivel do homem:
Mateus 10.28: ““E ndo temais os que matam o corpo e ndo podem matar
a alma; temei antes aquele que pode fazer perecer no inferno aalma e
0 corpo”.

¢)  Alma como o homem desencarnado - ou despido, ou
desnudo: Apocalipse 6.9: “E, havendo aberto o quinto selo, vi debaixo
do altar as almas dos que foram mortos por amor da palavra de Deus e
por amor do testemunho que deram”.

d)  Almacomo elemento essencial para a salvagdao e como
elemento constitutivo do ser humano (alma = a si mesmo): Mateus 16,
26: ““Pois que aproveita ao homem ganhar o mundo inteiro, e perder a
prépria alma?” (parte A)/ Lucas 9,25: “Pois que aproveita ao homem
granjear o mundo todo, perdendo-se ou prejudicando-se a si mesmo?

Assim, Tanto Nephesh (V.T) quanto Psyche (N.T) (re)velam
essa alma que estad concatenada com o espirito, colocados estes em
contraste ao corpo para significar (sentido-[in]Jcompreensdo) a parte
incorpdrea do homem.

Na préxima secdo, veremos que a proposta apresentada e
desenvolvida por Bakhtin a respeito de Alma como elemento estético
ou até mesmo como o amago de um conteudo se distancia dessa
primeira vertente, alocada em principios religiosos/espiritualistas.

Proposta estética de Bakhtin: A Alma como elemento artistico da
Personagem

Nao cabe aqui aprofundar acerca da nogao semantica de alma
para Bakhtin, mas apenas apontar alguns deslocamentos realizados
por este estudioso russo desde sua construcao ortodoxa aos didlogos
heterocientificos e estéticos.

O filésofo, ao escrever acerca da Criagdo da personagem na
atividade estética, em Estética da Criagcdo Verbal, nos transpde que esta,
ao longo de seu processo de criagdo, deve ser dotada de vdrios



49

elementos constituintes (que a enformam), que vislumbram seu
acabamento - o que sé é possivel através de um outro. Dentre os
diversos elementos (espirito, ritmo, vida, morte, aspecto exterior e
interior) estd a alma. Mas, neste dado de Bakhtin, o que viria a ser essa
alma?

O homem, na arte, € um homem considerado em sua integridade... de
um lado, 0 homem exterior (a parte externa do homem) em seu valor
plastico- pictural e, do outro, o mundo ao qual ele estd ligado e com o
qual entra em combinagdo estética, sdo transcendentes a sua possivel
autoconsciéncia, ao seu eu-para-mim, a sua consciéncia viva e capaz de
vivenciar. Pensar e organizar assim esteticamente o corpo exterior e o
mundo € um dom concedido por outra consciéncia (pelo autor
contemplador ao seu herdi), ndo é uma expressdo do heréi a partir de
dentro de si mesmo, mas uma relagao criadora do autor-outro com o
herdi... propomo-nos fundamentar uma visao analoga também no que
concerne ao homem interior, ao todo interior da alma do herdi
enquanto fendmeno estético. Também a alma, na medida em que é um
todo dado da vida interior do herdi e é objeto de uma percepgao
artistica, é transcendente a orienta¢do do sentido em sua vida, a sua
autoconsciéncia. Veremos que a alma, enquanto todo interior, um todo
dado, atual, inserida no tempo, é estruturada através das categorias
estéticas; é o espirito tal como ele aparece, visto de fora no outro.
(BAKHTIN, 2006, p. 115) (Grifos nossos).

O filésofo nascido em Oriel inaugura um novo sentido para o
termo alma, em que se percebe um deslocamento semantico do
patamar religioso para o estético-artistico. Assim, Bakhtin entende-a,
nao como um elemento através do qual o homem/personagem/herdi
possa se comunicar com Outro/outro, ou através do qual emanam
sentimentos e emog¢des, mas como a representacao do imediatismo,
do ego, de uma individualidade extrema, “eu-para-mim”.

Isso seria uma ressignificacdo da Filosofia da Vida de Bergson,
Ramo da Filosofia que define a realidade absoluta como "Vida", em
oposicdo a realidade viva irracional (percebida através da experiéncia
vivida ou através da intuicdo). Ndo palpavel e imaterial, a alma viria a
simbolizar o oposto do conceitual-concreto. Filosofiaimpensdvel para
0 materialismo e positivismo do Século XIX, este pensamento
bakhtiniano valoriza os momentos da experiéncia imediata da alma
mais compreensiva (desde Schelling).
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Como a alma da personagem nunca dialoga com o interior de
outra personagem, fecha-se para si mesma, esta outra apenas refrata
uma aparéncia, da incertezas. Nao ha clareza na alma, é um elemento
da inacababilidade e incompreensao mutua, por nao haver duas
consciéncias de interior.

Na realidade, quando contemplo minha imagem externa naquilo que a
faz viver e participar de um todo exterior vivo- pelo prisma dos valores
da alma do outro possivel, essa alma do outro, despojada de
autonomia, essa alma-escrava, introduz algo de falso e de totalmente
alheio ao acontecimento-existéncia ético: ndo é uma geracdo produtiva
e enriquecedora na medida em que carece de qualquer valor auténomo,
é um produto ficticio que turva a pureza dptica da existéncia; nesse
caso opera-se como que uma substitui¢do dptica, cria-se uma alma sem
lugar, um participante sem nome e sem papel. E bvio que n&o é pelos
olhos de qualquer outro ficticio que verei meu verdadeiro rosto;
captarei apenas uma mascara. (BAKHTIN, 2006, p. 52) (Grifos nossos).

Assim, compreende-se que a alma, para Bakhtin, representa a
experiéncia de si mesmo, em que meu horizonte jamais coincide com o
horizonte de um outro que contemplo a minha frente. Logo, ndo ha
sentimentos compartilhados em relacdo a alma: diferentemente da
alma compreendida em contexto biblico-teolégico, aqui consiste em
um encerramento em si mesma - interrup¢ao, fechamento.

A atividade estética que me é prépria em sua singularidade,
aspectos internos, dominio empatico, e que encobre sincreticamente
algo como uma imagem plastica criativa, expressa-se em toda uma
série de atos irreversiveis. Estes s6 podem proceder de mim e
estabelecem o outro em seus valores e em seu acabamento externo —
atos tais como o abraco, o beijo, etc. E através da vivéncia de tais atos,
segundo Bakhtin, que aparece melhor a propriedade criadora e a
irreversibilidade deles.

Através desses atos, atualizo o privilégio de minha posicdo fora do
outro, e em virtude disso a consisténcia que ele adquire em seus valores
se torna uma realidade tangivel. De fato, s6 ao outro eu posso abragar,
beijar e sé dele posso captar amorosamente todas as fronteiras: o finito
fragil do outro, seu acabamento, sua existéncia-aqui-e-agora sdo
internamente perceptiveis para mim e parecem assumir a forma de meu
abrago; nesse ato, a existéncia exterior do outro ganha vida nova,
adquire novo sentido, alcanga novo plano de existéncia. S6 ao outro eu
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posso cobrir com minha atividade, sé dele posso aflorar os Iabios com
meus ldbios, sé dele posso abracar o corpo inteiro e a alma alojada nele.
Tudo isso, ndo me é dado viver no tocante a mim mesmo, e, alias, trata-
se menos da impossibilidade fisica do que da falsidade emotivo-volitiva
da transferéncia de tais atos a si mesmo. Enquanto objeto exterior a ser
abracado, beijado, a existéncia circunscrita do outro se torna, na ordem
dos valores, um material resistente e pesado, que tem peso interior [il...]
um material para ser trabalhado e moldado com o intuito de
proporcionar a forma pldstica a determinado ser, ndo como espago
fisico finito e circunscrito de forma igualmente fisica, mas como espago
de acontecimentos vivo, estético, esteticamente finito e circunscrito.
(BAKHTIN, 2006, p. 60).

Logo, essa alma consiste no todo fechado da vida interior, em
que o sujeito € igual a si mesmo. A alma ndo transfere um valor
axiolégico nem emotivo-volitivo, ela faz com que eu coincida comigo
mesmo e postula um amor interior que se distancia do outro — uma
forca centrifuga destinada a mim mesmo. S6 é possivel um abrago fisico
a mim mesmo, alma ndo permite sentimentos nem axiologia
emocional: houve simplesmente um abracgo fisico.

A forma do rochedo nada mais exprime sendo sua soliddo interior, sua
independéncia, sua postura emotivo-volitiva no mundo e resta-nos
somente vivé-la. Podemos formuldlo da seguinte maneira:
expressamos a nés mesmos, expressamos nossa propria vida interior
através da forma desse rochedo, fazendo viver nele o sentimento de
nosso proéprio eu; em qualquer circunstancia, a forma nao é mais que
auto-expressdo da alma, expressdo pura de um interior. (BAKHTIN,
2006, p. 85) (Grifos nossos).

Vivencio a vida interior do outro enquanto alma, ao passo que em mim
mesmo vivo no espirito. A alma é a imagem vivida que globaliza tudo o
que foi efetivamente vivido, tudo o que faz a atualidade da alma no
tempo, ao passo que o espirito globaliza todos os significados de
sentidos, todos os enfoques existenciais, os atos que fazem sair de si
mesmo (sem abstrair o eu). Na sensa¢do que tenho de mim, o que é
intuitivamente convincente é a imortalidade de sentido do espirito, na
sensacdo que tenho do outro, o convincente é o postulado da
imortalidade da alma, ou seja, da imortalidade da determinacao
interna do outro — de sua face interna (a memdria), objeto de amor,
sem levar em conta o sentido (o que se iguala ao postulado da
imortalidade da carne, objeto de amor em Dante) (BAKHTIN, 2006, p.
125) (Grifos nossos).
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Diante de tais considera¢des, feito um amplo estudo do
mundo da vida e do mundo da arte — dialogismo e reticéncias — por
Mikhail Bakhtin, podemos compreender que a alma é o que é inerente
a si mesmo, ou é tudo o que do outro nos escapa - mascaras,
possibilidades, incertezas. Enquanto a minha alma é um aqui, a alma
alheia é um outro ali.

Considerag6es finais, mas inacabadas...

Nunca é nossa alma, singular e unica, que se encontra expressa no
acontecimento-contemplacdo: sempre se introduz um segundo
participante —o outro ficticio, o autor ndo fundamentado e ndo
autorizado; ndo estou sozinho quando me olho no espelho, estou sob
o dominio de outra alma. Acontece até que essa outra alma se
condense até atingir uma espécie de autonomia: minha frustracdo, a
qual vem juntar-se a insatisfagdo motivada por meu prdéprio aspecto
fisico, d4d consisténcia ao outro — ao autor possivel do meu aspecto
fisico; podemos desconfiar desse outro, odia-lo, querer destrui-lo: ao
tentar lutar contra seu julgamento, condensamo-lo até instaurar sua
autonomia, seu ser localizado na existéncia. (BAKHTIN, 2006, p. 53)
(Grifos nossos).

Jamais esgotaremos as possibilidades das palavras. Elas
existem, nos atravessam, nos constituem e fazem parte da ponte que
interliga a comunicacdo humana. Com esse estudo, tencionamos
abordar um pouco sob os conceitos que sdo atribuidos a alma em
vertentes biblico-teoldgica e estético-bakhtiniana, por meio de um
estudo dialdgico, fundamentados na perspectiva enunciativa da
linguagem.

Assim como dois seres na existéncia ndo ocupam o mesmo
lugar no espacgo, estes também ndo compartilham a mesma alma - eu-
alma circunscrito em mim mesmo — um possivel outro.
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POSICIONAMENTO AXIOLOGICO E POLEMICA EM ENUNCIADOS DE
TEMATICA POLITICO-RELIGIOSA NA MiDIA VIRTUAL

Vital Fabricio do Nascimento (UFPB)'
Pedro Farias Francelino (UFPB)?

Introducdo

A midia virtual contemporanea tem sido um espago
extremamente saturado de enunciados que combinam palavras e
imagens, numa composicao verbo-visual inesgotdvel, abordando uma
ampla gama de temas de diversas naturezas, materializados em
géneros discursivos provenientes das mais variadas esferas da
comunica¢do humana, dentre as quais destacamos as postagens de
Instagram, blogs, memes e charges, sobretudo quando se trata de
tematica de cunho religioso atravessada pelo discurso politico.

Desde 2016, com o impeachment da entao Presidente Dilma
Rousseff, observamos que o cenario politico brasileiro passou a ser
dominado por discursos que concorriam ao édio e a intolerancia,
particularmente, na esfera de comunicacado virtual. As eleicdes de 2018
também serviram como pano de fundo para ilustrar um intenso
conflito ideoldgico que dividiu o pais em dois grandes grupos: uma
extrema direita conservadora que atenta contra a soberania e a
democracia nacionais, e aqueles que defendem os valores e principios
democrdticos. Esses segmentos expressam posicionamentos
axiolégicos antagbnicos, num tensionamento eivado de uma
tonalidade emotivo-volitiva inflamada, nitidamente caracterizada por
uma forte polarizacdo politico-religiosa (FRANCELINO; SANTANA,
2022).

Por isso, torna-se cada vez mais evidente a importancia de
andlises do discurso mididtico que possam explicar e compreender
como as interacbes presentes nesse campo da comunicacdo
socioverbal funcionam, além de identificar de que maneira esse espaco
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refrata essas tensOes vivenciadas pelos sujeitos em suas relagoes
sociais, as quais expressam valores e pontos de vista manifestados por
meio de tons emotivo-volitivos irénicos, debochados, as vezes até
agressivos, e que muito nos dizem acerca da qualidade das interacdes
sociais dentro e fora da esfera discursiva mididtica.

Para essa reflexdo, amparamo-nos em no¢Ges formuladas por
Bakhtin em alguns de seus escritos, mais especificamente, em textos
como Problemas da obra de Dostoiévski (1929), Problemas da poética de
Dostoiévski (1963) e Estética da criacdo verbal (1997), tais como palavra,
enunciado, discurso monoldgico, relagdes dialdgicas e outros
conceitos relacionados a essa temadtica. De maneira mais precisa,
utilizamos os conceitos de polémica e axiologia para examinar como
ocorre o confronto entre diferentes concep¢des ideoldgicas e de
como as intera¢6es configuram um grande palco de conflituosos
discursos sociais.

Nosso objetivo, neste trabalho, é discutir como se da a
construgdo dialégica da polémica e do posicionamento axiolégico do
sujeito em dois enunciados verbo-visuais: uma charge publicada pelo
jornalista Mdrio Adolfo, em seu Blog Dito & Feito; e um cartum, de
autoria de Carol Cospe Fogo. Ambos foram publicados durante a
Ultima campanha presidencial no pais e a andlise do posicionamento
axioldgico dos autores/falantes desses enunciados torna-se objeto
central de nossa discussao.

Os enunciados selecionados para andlise trazem como
personagem o ex-candidato a Presidéncia da Republica nas elei¢cdes de
2022, Kelmon Luis da Silva Souza, conhecido como Padre Kelmon,
fiiado ao Partido Trabalhista Brasileiro (PTB). A escolha pelos
enunciados que trazem o Padre Kelmon como protagonista se deu nao
s pela sua organizacdo estilistico-composicional, observando
aspectos linguisticos e discursivos que compdem a materialidade e
cooperam para a construcdao de sentidos dos enunciados, mas
também porque ele foi exaustivamente objeto do discurso alheio,
devido ao comportamento adotado no debate entre os
presidencidveis na emissora TV Globo, e ndao menos importante, pela
sua representacao caricata na apresentagao de suas ideias.

Para este fim, adotamos uma metodologia de natureza
qualititavo-interpretativista, quanto a abordagem dos dados, e como
uma pesquisa de carater bibliogréfico e documental no que diz



56

respeito a obtencdo de informacGes. Trata-se, ainda, de uma pesquisa
explicativa, em que os enunciados selecionados serdo transcritos,
sistematizados, descritos, analisados e interpretados a luz do aporte
tedrico adotado. Este trabalho estd dividido em quatro se¢bes: na
primeira, uma introducdao em que é apresentada a proposta da
pesquisa; na segunda, é uma breve discussdo dos pressupostos
tedricos, com vistas a fundamentar as reflexdes tecidas; na terceira,
apresenta-se a andlise dos enunciados e, por fim, retomam-se os
resultados da pesquisa em suas consideracdes finais.

Linguagem Em Perspectiva Dialégica

Discorrer sobre a perspectiva dialdgica do discurso envolve
estabelecer e definir um enfoque tedrico que interliga trés principais
conceitos: linguagem, sujeito e histéria (SANTANA; JUNIOR;
FRANCELINO, 2020). A linguagem, em Bakhtin, ndo é apenas um
sistema de signos abstratos, mas uma atividade social e interativa; o
sujeito, por sua vez, é concebido como um ser social e histdrico, cujas
posi¢Oes e identidades sdo construidas e negociadas através das
intera¢des discursivas, reconhecendo que os discursos ndo surgem de
forma isolada, mas sao influenciados pelo contexto histérico em que
estao inseridos.

Por isso, como lembram Pereira, Sanchis e Moreira (2010), um
enunciado (aqui compreendido como unidade/elemento de
significacdo com efeito de interacdo) é sempre enderecado a alguém,
voltado para um destinatdrio. Nessa perspectiva,

O enunciado (e ndo a frase) é a unidade de andlise da ADD. Para a ADD,
as palavras que usamos ndo sdo aquelas que vém do dicionario, mas
sim palavras que aprendemos a usar ao interagir com outras pessoas
[...] Aprendemos a usar a lingua ndo nas gramaticas ou dicionarios, e
sim no intercambio verbal, no uso da linguagem, ao interagir com
outras pessoas via linguagem. Criamos enunciados Unicos a partir de
outros enunciados e usamos palavras e frases ndo como vindos de
gramaticas ou diciondrios, mas a partir de seu uso em enunciados
concretos, reais, ditos por alguém em algum momento e lugar a alguém
com uma dada intencionalidade, carregados de valor, de valoracao.
(SOBRAL; GIACOMELLI, 2016, p. 1079).
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Nesse sentido, um discurso nunca € uma expressao individual,
tanto porque é construido na interacdo entre seres sociais, quanto
porque se constitui como um didlogo entre discursos, estando sempre
interligado a outras formas discursivas, numa troca constante e viva.
Assim, 0s sujeitos

Instauram discursos a partir de seus enunciados concretos, de suas
formas de enunciacdo, que fazem histdria e sdo a ela submetidos.
Assim, a singularidade estard necessariamente em didlogo com o
coletivo em que textos, verbais, visuais ou verbo-visuais, deixam ver,
em seu conjunto, os demais participantes da interacdo em que se
inserem e que, por forca da dialogicidade, incide sobre o passado e o
futuro (BRAIT, 2005, p. 98).

Ou seja, de acordo com os pressupostos da abordagem
dialdgica, a palavra sé existe em fun¢do do outro, pois é a “ponte” que
une os interlocutores ndao por um procedimento mecanico
comunicativo, mas por um jogo continuo de enderecamentos
(VOLOCHINOV, 2017 [1929]; BAKHTIN, 2006 [1979]).

Reiteramos a critica de Voldchinov sobre a palavra nao ser
usada numa perspectiva socioldgica, “mas de um ponto de vista
linguistico abstrato” (VOLOCHINOV, 2019 [1926], p.114). Ainda
segundo o autor, “toda palavra é um pequeno palco em que as énfases
sociais multidirecionadas se confrontam e entram em debate. Uma
palavra nos labios de um unico individuo é um produto da interagao
viva das forcas sociais” (VOLOCHINOV, 2017, p. 140). Dessa forma, o
tedrico defende que é necessario compreender a palavra como algo
intrinsecamente relacionado ao ambiente sociocultural em que é
usada e ndo apenas como uma entidade linguistica isolada.

Segue a légica da palavra isolada o discurso monoldgico, ou
seja, “discurso que ndo se dirige a ninguém e ndo pressupde resposta”
(BAKHTIN, 2011 [1979], p. 323), em que a auséncia de didlogo e
interagao impossibilita a coexisténcia de vozes que discutem sobre um
objeto comum, contribuindo numa comunicacdo em que ndo hd
enderecamento. Nessa abordagem, Bakhtin e Medviédev destacam
que o ato de enunciar sempre ocorre em um contexto social, com a
intencdo de se comunicar e interagir com os outros, ou seja, 0
interlocutor é parte fundamental no processo de comunicagao e para
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que haja rela¢des dialégicas (BAKHTIN, 2005 [1963]; MEDVIEDEV, 2016
[1928]).

Contrario ao discurso monoldgico, tem-se o discurso dialdgico,
pelo qual este estudo se interessa, cujo enfoque

E possivel a qualquer parte significante do enunciado, inclusive a uma
palavra isolada, caso esta ndo seja interpretada como palavra
impessoal da lingua, mas como signo da posi¢do semantica de um
outro, como representante do enunciado de um outro, ou seja, se
ouvimos nela a voz do outro (BAKHTIN, 2005, p. 184).

O discurso dialégico é, nesse sentido, constituido por
enunciados de outros sujeitos falantes. Esses enunciados ndo possuem
um unico sentido, mas sim multiplos sentidos que se materializam por
meio da heterodiscursividade, que é a presenca, no discurso, de varias
linguas, varias linguagens sociais, entendidas sempre como discursos,
visdes de mundo, pontos de vista (SILVEIRA, SANTANA, SOUZA, 2018).

Os multiplos sentidos construidos a partir da observagao ou
mesmo do debate/conflito sobre um objeto, bem como os
posicionamentos adotados pelos falantes na dinamica comunicativa,
ndo ocorrem sem influéncia da vontade discursiva do sujeito. O
posicionamento axioldgico (ou atribuicdo de valor a um signo
ideoldgico) é a posicao valorativa que um sujeito assume em relacdo
ao outro, e tanto a orientagdo axioldgica como “essa condensacao do
mundo em torno do homem criam para ele uma realidade estética
diferente da realidade cognitiva e ética (da realidade do ato, da
realidade ética do acontecimento Unico e singular do existir)”
(BAKHTIN, 2003, p. 173). Em outras palavras, os tons emotivo-volitivos
que constroem o posicionamento axioldgico dos sujeitos sobre um
objeto ocorrem nao somente a partir da posicao social que este
individuo ocupa nas relacdes sociais, mas, sobretudo, a partir de como
esse sujeito sente a palavra do outro na interlocucdo. Feitas essas
consideragdes, passemos, agora, a analise dos enunciados.

Posicionamento Valorativo em enunciados com tematica Politico-
Religiosa Publicadas em Ambientes Digitais

O primeiro enunciado, abaixo, foi retirado do blog Dito & Feito,
publicado pelo jornalista Mario Adolfo e divulgado durante as eleic6es
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de 2022. Tanto o blog quanto a pagina da rede social do autor
(instagram) promovem contetddo de cunho politico, revestido de
criticas, ironias e, pela prépria natureza do género (charge), da satira,
que tem um espaco especifico no blog. Vejamos a materialidade do
enunciado:

Figura 1- Postagem em bIoE apos o debate presidencial das eleicGes 2022.
i VADE RETRO, bl

Fonte: <https://marioadolfo.com/dito-feito-padre-demoniaco-e-bolsonaro/>.
Acesso em: 16/03/2023.

Com a apari¢do do Kelmon Luis da Silva Souza (Padre Kelmon)
no debate presidencial na TV Globo, em 29 de setembro de 2022,
charges com temdtica religiosa ganharam ainda mais destaque. Foi
entdo na figura de Kelmon, no contexto do debate presidencial, que o
autor construiu a sua critica as convengdes religiosas, ao modelo

democrdtico, a pulverizacao partiddria e ao posicionamento
desengajado dos que se autodenominam cristdos. Para Bakhtin (2015

[1930-1934], p. 49),

[...] conceber seu objeto pelo discurso é um ato complexo: por umlado,
todo objeto ‘precondicionado’ e ‘contestado’ é elucidado; por outro, é
obscurecido pela opinido social heterodiscursiva, pelo discurso do
outro sobre ele, e nesse complexo jogo de claro-escuro entra o discurso
que dele se impregna, que nele lapida seus préprios contornos
semanticos e estilisticos.

Isso significa dizer que, quando exploramos o discurso em
torno de um objeto, somos capazes de elucidar diferentes aspectos e
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camadas de significado relacionados a ele, como é o caso do padre
Kelmon no contexto do debate presidencial, cuja representacao
simbdlica e discursiva estd atravessada por vozes que exprimem
diversas avalia¢bes.

Sao vozes diferentes, cantando diversamente sobre o mesmo
tema, constituindo precisamente a polifonia que “consiste justamente
no fato de que as vozes, aqui, permanecem independentes e, como
tais, combinam-se numa unidade de ordem superior a da homofonia”
(BAKHTIN, 2005 [1930-1934]), ou seja, sdo vdrias vozes, resgatadas e
independentes, mas que interagem para falar sobre um mesmo tema,
estabelecendo relag¢bes dialdgicas.

Na materialidade do enunciado, observa-se, em primeiro
plano, que o autor recorre ao elemento verbal “VADE RETRO, PADRE
FAKE”, posicionado no canto superior da imagem, centralizado, em
caixa alta, entre os dois personagens e que sugere ser proferido pelo
até entdo candidato a presidéncia Lula, pela posi¢cao passiva que o
padre assume em rela¢do ao seu opositor, em que a expressao “VADE
RETRO” ganha contorno negrito.

Santana (2017) considera que em cada momento concreto da
formacdo discursiva, os enunciados sdo estetificados em camadas
socioideoldgicas, ou seja, manifestam-se através da histdria e da
memdria culturais (processo de estetificacdo). Essa estetificacdo
implica que os enunciados nao sdao apenas expressdes neutras de
ideias ou informagbes, mas sao impregnados de significados e valores
que refletem e resgatam uma memdria cultural. Eles sao afetados
pelas condig¢bes histdricas, pelas crengas dominantes, tornando-se
expressdes que carregam consigo as marcas da historia.

Dessa forma, a estrutura sintatica da frase pode ser divididaem
duas partes: “VADE RETRO”, expressao interjectiva que ndo possui
uma funcdo sintatica especifica na frase, mas expressa um comando
ou pedido; e “PADRE FAKE”, sintagma nominal constituido pelo
substantivo “padre” e pelo adjetivo “fake”, qualificativo do
substantivo.

Com isso, o enunciado em andlise é caracterizado pela
predominancia de uma abordagem estilistica cujo foco principal € a
critica, o que intensifica o seu carater polémico. O elemento
desencadeador da polémica concentra-se, sobretudo, na construcao
sintatica centralizada e em evidéncia na charge. Assim, a expressao em
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latim "vade retro" pode ser traduzida para o portugués como "volte",
mas a sua origem se deu em 1415, tradicionalmente associada a S3ao
Bento de Nursia, pela composicao “Vade Retro Santana”, a mesma
encontrada numa abadia beneditina na Baviera.3 Ou seja, a frase é
usada como uma invocagao de protecdo contra o mal, geralmente
associada a praticas religiosas ou exorcismos.

Complementa a informagdo verbal a imagem do candidato
Lula, a esquerda, segurando, em sua mao, uma cruz, apontando-a ao
Padre, confirmando o ato de rejeitar ou repelir a presenca do diabo ou
de forcas malignas na imagem do sacerdote. Muito representativo,
também, no cinema, nas narrativas do género terror, em que a
memodria reconstrdi o significado (s6 que o padre, aqui, assume o lugar
estranho, o de exorcizado).

A construgao de sentidos na demonizagao de Kelmon ocorre,
de um lado, pela falta de alinhamento aos principios da igreja catdlica,
uma vez que seu comportamento durante as discussdes acaloradas no
debate (principalmente pela sua postura provocativa em relacdo a
Lula) se distancia da imagem “pacifica” expressada pelos padres; por
outro, pela sua aproximagao a Bolsonaro, ndo sé pelo que mostrou a
midia* como pelos seus aderecos, associados, por alguns, ao aspecto
grotesco.

Em relacdo ao segundo termo da construcdo sintatica (“FAKE
NEWS”), “Fake” é um termo que se popularizou como sinénimo de
algo falso e, na charge, faz referéncia a Bolsonaro enquanto aliado de
Kelmon, pois o ex-presidente foi considerado “lider e porta-voz das
Fake News no pais”, segundo o relatdrio final da CPI da pandemia,

3 S3o Bento de Nursia foi um monge cristdo do século VI, fundador da Ordem de Sao Bento e
considerado um dos pais do monasticismo ocidental. As iniciais VRSNSMV SMQLIVB ou
VRS:NSMV:SMQL:IVB tém sido gravadas com frequéncia ao redor de crucifixos ou nas medalhas
de S3o Bento. Essas iniciais correspondem as primeiras letras das palavras em latim que formam
a frase: Crux sacra sit mihi lux, non draco sit mihi dux. Vade retro satana, nunquam suade mihi vana.
Sunt mala quae libas, ipse venena bibas. Traduzida, significa: “A Cruz Sagrada seja a minha luz. Ndo
seja o dragdo o meu guia. Retira-te, satands. Nunca me aconselhes coisas vés. E mau o que me
ofereces. Bebe tu mesmo o teu veneno”. Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Bento_de N%C3%BArsia>. Acesso em 13 de ago, 2023.

4 Um video compartilhado pela jornalista Andréia Sadi, apresentadora da Globo News, mostra
candidatos a Presidéncia trocando papéis durante o intervalo do debate na TV Globo e intitula a
manchete “Bastidores: videos mostram tabelinha e intimidade entre Bolsonaro e Padre Kelmon,
que repetiram dobradinha no debate” Disponivel em: https://g1.globo.com/politica/blog/andreia-
sadi/post/2022/09/30/bastidores-videos-mostram-tabelinha-entre-bolsonaro-e-padre-
kelmon.ghtml. Aceso em: 13 de ago, 2023.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Bento_de_N%C3%BArsia
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62

assim como o padre/candidato € avaliado, pelo autor do enunciado,
como falso, fraudulento e impostor.

Na outra maior parte do enunciado, os personagens
desenhados seguem o estilo de caricatura: a direita, o padre Kelmon
usa uma batina tradicional (roupa eclesidstica que faz referéncia ao
ambito da igreja catdlica e de seus sacerdotes) e o solidéu (uma
espécie de boina de seda que fica no alto da cabeca, em que a cor
representa uma hierarquia, sendo a cor preta usada por padres) que
complementa a sua vestimenta.

Na boina de Kelmon, hd um conjunto de simbolos: na parte
inferior, cruz e caveira que, a depender do contexto de uso, podem
ganhar significados diversos, embora estejam frequentemente
relacionados a morte e indicam aspectos negativos. O cranio é um
simbolo que representa a morte e a mortalidade; a cruz, no
cristianismo, representa o sacrificio e a redencdo de Jesus Cristo,
ambos cddigos da igreja catdlica para representar o carater transitdrio
entre a vida e a morte. O contorno especifico dado pelo autor fora “a
cruz gamada ou sudstica, um dos simbolos mais utilizados pelos
nazistas para demostrar unidade entre o povo” (OLIVEIRA, 2017, p.
131).

Essa composicdao verbo-visual a partir da utilizacdo dos
simbolos e da robustez dos tracos de Kelmon, tornando-o caricato,
associado ao enunciado e o que ele representa sob o ponto de vista
socioideoldgico, exprime o posicionamento valorativo que o sujeito-
autor chargista assume em relacao ao outro, pois segundo Bakhtin,

ninguém pode ocupar uma posi¢cdo neutra em relagdo a mim e ao
outro; o ponto de vista abstrato-cognitivo carece de um enfoque
axioldgico, a diretriz axiolégica necessita que ocupemos uma posi¢ao
singular no acontecimento U(nico na existéncia, de que nos
encarnemos. (BAKHTIN, 2003, p. 117).

Ora, no contexto do debate, a combinacdo dos simbolos
também remonta a uma memdria recente, o cendrio de pandemia do
covid-19, e esta associacao obedece a uma légica quantitativa, de uma
violéncia catastréfica na histéria da humanidade, pois tanto a
pandemia quanto o genocidio executado durante o holocausto, na
Alemanha, foram responsaveis pelo exterminio de milhares de
pessoas.
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Defender a ideologia nazista® e a fé cristd, como faziam
Bolsonaro e Kelmon, é algo controverso, pois os ensinamentos de
Jesus Cristo enfatizam o amor ao préximo, a busca pela paz e arejeicdo
da violéncia. Esses principios fundamentais do cristianismo ndo sdo
compativeis com as ideologias e acdes promovidas pelo nazismo, que
incluiam racismo, antissemitismo, supremacia racial e violéncia contra
minorias (GUTERMAN, 2013).

Com isso, reconhecer a aparicao de Kelmon, ainda que como
figurante, no debate em 29 de setembro de 2022, na TV Globo, por
tudo que ele incitou no publico e por ser rapidamente comentado nas
redes sociais, é admiti-lo como objeto de discurso, mas ndao apenas
como objeto, o préprio discurso de Kelmon se torna, nessa esteira,
objeto de discurso de outrem, pois é “orientado para o discurso
refutdvel do outro, que é o seu objeto” (BAKHTIN, 2013 [1929]), p.
230), 0 que sugere o carater da polémica.

Ainda nessa cadeia comunicativa discursiva da composi¢ao nao
verbal, a mao esquerda de Kelmon (m&os com dedos finos, associados
aos cabelos arrepiados e o rosto desfigurado) faz referéncia ao
universo das bruxas do cinema e dos desenhos animados:

Mesmo que a bruxa ja tenha, antes de Oz, uma imagem relacionada
com a maldade e com a feiura, provavelmente é a partir dele que esse
esteredtipo tdo tradicional - roupas pretas, chapéu e rosto
desfigurado - toma forma no imagindrio popular e se torna um icone
de fantasias de Halloween e desenhos animados. Desde entdo, um
estigma ja previamente carregado acaba por se tornar padrao (DIAS;
CABREIRA, 2019, p. 185, grifos nossos).

A figura da “bruxa” ofertando uma fruta ao seu opositor
retoma as duas versdes do conto de fadas A branca de neve, dos Irmaos
Grimm, como lembra Cosme (2020, p. 222): “encontramos na

5 Ha diversas considerages da midia sobre a influéncia do nazismo no governo Bolsonaro, ao
defender a “liberdade de escrita” a alunos que admiravam Hitler, por exemplo, como figura
histérica num Colégio Militar de Porto Alegre, em 1995. Apds assumir a presidéncia em 2019,
escolas  civicos-militares  tornaram-se proposta de governo. Disponivel em: <
https://veja.abril.com.br/politica/bolsonaro-defendeu-liberdade-de-escrita-a-alunos-que-
admiravam-hitler>. Acesso em: 13 de ago, 2023. Ou ainda quando a midia associa o governo
Bolsonaro a uma extrema-direita autoritaria, totalitdria, racista e violenta, que usou o discurso do
ddio para chegar ao poder, ou seja, seguindo a mesma légica do regime totalitario da Alemanha
dominada por Hitler. Disponivel em: < https://www.extraclasse.org.br/politica/2021/06/o-
bolsonarismo-e-nazifascista-diz-historiador-judeu/>. Acesso em: 13 de ago, 2023.



https://veja.abril.com.br/politica/bolsonaro-defendeu-liberdade-de-escrita-a-alunos-que-admiravam-hitler
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personagem da rainha a figura da bruxa, pois ela transforma-
se/disfarca-se para ludibriar a menina, além de possuir um espelho
magico e criar uma maga envenenada que leva a menina ao sono da
morte”. No caso da charge em andlise, a laranja envenenaria Lula,
levando-o a morte, caso aceitasse e a mordesse, assim como fez a
Branca de Neve, impedindo-o de concorrer a presidéncia, ou até
mesmo de assumir o cargo, caso eleito.

A fruta laranja e, acima dela, uma caveira, esta com 0s 0ssos
em sua base, aponta para um sinal de material altamente todxico,
indicando a presenca de uma ameaca iminente, como a de
contaminagdo por agrotdxicos, contraria a agricultura organica. Esta
relacdo se constrdi dialogicamente com o fato, bastante evidente, de
que entre o periodo de 2019 e 2022, durante a gestdao do ex-presidente
Jair Bolsonaro, houve o maior nimero de registros de agrotdxicos
concedidos para um governo desde 2003°.

O termo “laranja” é, ainda, frequentemente utilizado para se
referir a pessoas que sdo usadas como intermedidrias’ (uma espécie
de escudo) para ocultar a propriedade ou a origem de bens, recursos
financeiros ou atividades ilegais de outrem, ou ainda para configurar o
crime organizado.

No mesmo sentido, tomando a fruta laranja como objeto
central, temos o cartoon de Carol Cospe Fogo®, cujas postagens
versavam sobre variadas temdticas, mas predominantemente

associadas a politica.

© Bolsonaro liberou 2.182 agrotdxicos em 4 anos, recorde para um governo desde 2003.
Disponivel em: <https://g1.globo.com/economia/agronegocios/noticia/2023/02/04/bolsonaro-
liberou-2182-agrotoxicos-em-4-anos-recorde-para-um-governo-desde-2003.ghtml>. Acesso em 13
de ago, 2023.

7 Fabricio Queiroz foi apontado como ex-assessor do entdo deputado estadual Flavio Bolsonaro
(filho do Presidente Jair Bolsonaro) na Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro (ALERJ). Ele se
tornou uma figura central em uma investigacdo que envolve suspeitas de movimentacdes
financeiras atipicas em sua conta bancdria e supostos esquemas de “rachadinha”, que é a prética
de  desviar parte dos  saldrios de  assessores.  Veja mais em: <
https://www.brasildefato.com.br/2020/06/18/entenda-o-caso-queiroz-e-as-denuncias-dos-
crimes-que-envolvem-a-familia-bolsonaro>. Acesso em: 13 de ago, 2023.

8 Nome com a qual ela se apresenta no instagram (apesar de sua morte precoce este ano, sua
conta na rede social permanece ativa), foi cartunista e deixa um inestimavel legado no mundo do
cartum. Em 2019, ela fez histdria ao tornar-se a primeira mulher a conquistar o Troféu Angelo
Agostini de melhor cartunista do Brasil. Suas criagdes, marcadas por tragos provocativos, eram
uma manifesta¢do de indignacdo contra as injusticas sociais. Veja mais em: <
https://www.em.com.br/app/noticia/cultura/2023/07/11/interna_cultura,1518868/morte-da-
renomada-cartunista-carol-cospe-fogo-e-seu-legado.shtml>. Acesso em: 13 de ago, 2023.
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Figura 2 - "Laranja!!!!" Carol Cospe Fogo

Fonte:
<https://www.instagram.com/p/CjHeljPtCed/?igshid=MzRIODBiINWFIZA==>.

A autora também utiliza elementos verbo-visuais para cumprir
0 seu propdsito comunicativo. No canto esquerdo da imagem tem-se
o registro verbal, em caixa alta (“PADRE, FICA NA FRENTE,
TAOQUEI?”), conduzido por um fio que sai de sua boca que liga a uma
imagem de excremento, preconizando a sua fala e indicando algo
sujo®. A posicdo da frase ocupada na imagem caricaturada de
Bolsonaro sugere a sua autoria.

O padre Kelmon, que adotou vestimentas de cor preta durante
toda a campanha presidencial, aparece, neste enunciado, com um tom
claro, muito préximo da cor laranja. Outros aderecos, como o solidéu,
a cruz no alto de sua cabeca, bem como a que aparece suspensa por
um corddo em seu pesco¢o, também ganham as cores laranja. Os olhos
de ambos os personagens também refletem essa cor, ainda que em
diferentes tonalidades. A gravata de Bolsonaro reforca a distribuicao
intencional da cor laranja por todo o cartum e a posicao de Kelmon
enquanto “escudo” pressup8e a posicdo voluntdria do padre (em
proteger, ou ainda, aliar-se a Bolsonaro) no debate presidencial. Da

9 O psicanalista Christian Dunker explica que isso também sdo sinais regressivos do discurso. O
especialista relaciona o discurso do presidente ao discurso moralista ligado a Olavo de Carvalho
- que é uma figura que fala e xinga na linguagem anal, que o bdsico tem a ver com coc9, bosta,
merda, cu. Esses termos aparecem como irrup¢des no meio dos discursos de Olavo, que
atravessam argumentos até razoaveis as vezes, mas que terminam com arremate autodestrutivo
baseado em uma linguagem anal. Disponivel em: <
https://blogdosakamoto.blogosfera.uol.com.br/2019/08/16/por-que-bolsonaro-fala-tanto-de-
coco-psicanalista-christian-dunker-explica/>. Acesso em: 13 de ago, 2023.
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boca de Kelmon sai uma serpente, segurando, entre suas presas, a
fruta laranja.

A aparicao da serpente como substituta da lingua do padre,
assim como a fruta, nesse arranjo, pode ser duplamente interpretada:
1) “lingua de cobra” do ditado popular (falar para ferir ou agredir
alguém); 2) alusdo ao jardim do Eden, também chamado de paraiso, ja
que se trata de um padre, cuja atividade estd ligada a esferareligiosa e
que referencia, aqui, a ideia de santidade. A fruta, no segundo caso,
substituiria @ macd do pecado, que condena a humanidade ao
sofrimento na/da terra. Nos dois casos, tanto o réptil quanto a fruta
simbolizam o veneno.

Em um tom humoristico e provocativo, a autora transmite uma
mensagem intensa e saturada de criticas a ambos os candidatos a
presidéncia. Dessa forma, a autora elabora uma composicao verbo-
visual e simbdlica que estimula o pensamento critico e areflexao sobre
temas que acabam por confrontar valores éticos, religiosos e morais,
por exemplo, promovendo, na esfera das interacdes sociais virtuais,
conflitos e tensdes.

Considerag6es Finais

Considerando o cenario sécio-histdrico recente de nosso pais,
os enunciados de temdtica politico-religiosa remetem, quase
inevitavelmente, a indmeras e polémicas falas do ex-presidente Jair
Messias Bolsonaro, no sentido de que a ele é imputada a
responsabilidade, direta ou indireta, por varios desastres e crimes no
pais, principalmente entre os anos de seu mandato (2019-2022). Ainda
que muitos enunciados apresentem, sobretudo no ultimo ano, outras
configuragbes de temadticas daquelas vistas nas eleicGes de 2018,
outras constru¢bes composicionais emergiram nessa inesgotdavel
fonte de proliferagdo de enunciados na midia virtual, embora o
contetddo politico-religioso ainda seja fortemente associado a sua
figura.

Esta pesquisa, nesse sentido, poderia seguir o sentido comum,
o de analisar, a partir de enunciados, os discursos e posicionamentos
do até entdo candidato na corrida a reeleicao, para o que ndo haveria
problema devido a diversidade de textos circulantes na midia virtual -
e que, como a propria teoria dialdgica considera, cada leitura é



67

individual, singular e atravessada por signos ideoldgicos diversos — ou
seja, discutir sobre qualquer objeto no mundo é sempre uma réplica e
nunca imitagao, pois ha sempre alguma informacdo nova a acrescentar
(ou um detalhe verbo-visual a se perceber), afinal, cada sujeito fala e
valora esse objeto a partir da posicdao que ocupa no mundo.
Entretanto, buscou-se, a partir dos vdrios signos expressos nos
enunciados, comportamentos e posicionamentos do Padre Kelmon, a
possibilidade de focalizar uma andlise que, embora tematize o
contexto sdcio-histdrico do Brasil dos ultimos quatro anos, nao esteja
focada diretamente na figura do ex-presidente, embora seja
necessario estabelecer as associagdes pelo movimento dialdgico.

O foco da anadlise é a construgdo dialégica da polémica em dois
enunciados especificos, buscando evidenciar o posicionamento
axiolégico do sujeito autor nesses enunciados. Primeiro, numa charge
que se concentra na critica ao padre-candidato, utilizando elementos
visuais e verbais para transmitir um posicionamento critico sobre sua
figura. No segundo, o cartum repleto de sentidos da cor laranja, cuja
analise revela como diferentes elementos visuais e verbais sao usados
para produzir determinadas refracdes da realidade.

Com isso, fica evidente que tanto Mario Adolfo como Carol
Cospe Fogo, ainda que adotem estilos diferentes e cujo conjunto
estilistico-composicional de seus enunciados se diferencie pela prépria
natureza dos géneros do discurso, tém suas vozes convergentes para
a construgdo do posicionamento axiolégico sobre a representacao do
Padre Kelmon nas elei¢bes de 2022, especificamente sobre a sua
paricdo no debate presidencial na TV Globo, criticando-o e
desmoralizando-o. Isso sé confirma a perspectiva de que “o conteddo
tematico do enunciado é palco dos elos dialégicos que ligam o objeto
de discurso do enunciado a outras vozes, que jd versaram acerca
daquele mesmo “objeto” (MACIEL, 2015, p. 255).
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O ESTUDO DA LEITURA EM SALA DE AULA E AS METODOLOGIAS
ATIVAS
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Introducgdo

Pode-se considerar, em linhas gerais, que a linguagem é um
processo comunicativo pelo qual as pessoas interagem entre si. Por
meio da linguagem, a interagdo social é estabelecida entre as pessoas,
favorecendo assim o compartilhamento das ideias e emocgGes
humanas. Desse modo, na atualidade, ndo podemos imaginar uma
sociedade letrada sem prdticas comunicativas, seja verbal ou ndo
verbal, visto que ela é meio fundamental de producao e circulagdao do
conhecimento.

Segundo Vygotsky (2007), uma das funcbes da fala é a
comunicacdo, o intercambio social. Ele ainda vai nos apresentar que,
de modo similar ao que acontece na histéria de uma lingua, a
transformacdo de significados também ocorre no processo de
desenvolvimento da linguagem pela crianca. Isso quer dizer que o
complexo sistema cognitivo da consciéncia individual ndo se limita a
experiéncia pessoal. Assim, nesta perspectiva, a linguagem promove a
partilha entre pessoas nos mais variados contextos histdrico-culturais

Entendemos que a aprendizagem se inicia muito antes de a
crianga entrar na escola, através de suas experiéncias cotidianas e
sociais, no contato com as pessoas, 0 seu meio e também a sua cultura.
Através dessas convivéncias, a crianca passa a ter contato com o
mundo que a cerca, apropriando-se da vivéncia acumulada no discurso
da histdria social.

Nessa perspectiva, entendemos que a relagcdo entre alingua e a
sociedade é algo indissoldvel, pois é impossivel pensarmos em uma
comunidade de fala sem uso efetivo de uma lingua, ja que ela tem a

' Professor das redes municipais de ensino de Santa Cruz do Capibaribe e de Panelas,
Pernambuco. Mestrando do Programa de Pds-Graduagdo em Formagdo de Professores
(PPGFP/UEPB). E-mail: ericles.souza.alves@aluno.uepb.edu.br.

2 Professora do Departamento de Educagdo (Campus I/CEDUC/UEPB). Professora Permanente do
Programa de Pds-Graduagdo Profissional em Formagdo de Professores (PPGFP/UEPB). E-mail:
fmsgoncalves@servidor.uepb.edu.br.
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funcdo de permitir a comunicacdo entre os individuos. Bakhtin (2011)
destaca que o valor de qualquer enunciado ndo é determinado pela
lingua como sistema puramente linguistico, mas pelas diversas formas
de interacdo que a lingua estabelece com a realidade, com sujeitos
falantes ou com outros enunciados. Todo enunciado é um didlogo e
faz parte de um enunciado ininterrupto. Nesse sentido, a linguagem é
vista como fenémeno social, tornando-se a lingua insepardvel do fluxo
da comunicagao verbal.

Por meio das ideias de Bakhtin (2011), podemos considerar que
a lingua ndo estd pronta, acabada e estatica. Os sujeitos tornam-se
sujeitos a propor¢ao que interagem entre si. Sua percep¢ao e seu
conhecimento de mundo resultam desse processo. Assim sendo, a
lingua é o resultado dos falantes, sendo a construcdao linguistica
continua, realizada por diferentes sujeitos, em diversos espacos e em
inumeros contextos histdricos e composic¢ao social.

Tomar a linguagem como ponto de partida, enquanto
instrumento de interagbdes sociais, significa se posicionar,
linguisticamente falando, como mediacdo, interacdo em sua
concretude social de comunicacdo. Neste sentido, pensar a linguagem
como processo de comunicacdo significa defender, assim como
Bakhtin (2011), que o processo interlocutivo na atividade da
linguagem se faz no construir e reconstruir os sujeitos que a
constituem, a medida que interagem uns com os outros, porque a
lingua nao esta pronta.

Nas ultimas décadas, grandes transformacdes vém ocorrendo
no cenario da educagao, em especial, nas concep¢des e praticas de
ensino, as quais tém sido motivos de questionamentos. Assim, as
continuas e rapidas mudancas da sociedade contemporanea trazem
em seu bojo a exigéncia de um novo perfil docente. Surge entdo a
necessidade de repensar a formacdo de professores, tendo como
ponto de partida a diversidade dos saberes essenciais a sua pratica,
transpondo, assim, a necessidade de um fazer pedagdgico em uma
perspectiva que busque ressignificad-la, valorizando os saberes ja
construidos, com base numa postura reflexiva, investigativa e critica.

E para que essa pratica aconteca de forma ativa em sala de aula,
é necessdrio que o professor tenha a oportunidade de apropriacdo e
acesso a diferentes métodos multiplos de ensino, que podem ser
utilizados para a criacdo de um ambiente de aprendizagem rico e
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expressivo. Assim, praticas docentes proativas sdo fundamentais no
processo de ensino e no desenvolvimento das gera¢des, formando
cidadaos autébnomos, criticos, participativos e criativos. Para tanto, os
docentes necessitam de ferramentas didaticas em sala de aula que
favorecam a constru¢do do aprendizado pelo aluno.

Conforme Barbosa e Moura (2013), a aprendizagem ativa
acontece com a interacdo entre o aluno e o assunto em estudo, ou
seja, ouvindo, falando, perguntando, discutindo, fazendo e ensinando,
bem como sendo estimulado a construir o conhecimento, ao invés de
recebé-lo de maneira passiva do professor. Nessa dire¢do, “em um
ambiente de aprendizagem ativa, o professor atua como orientador,
supervisor, facilitador do processo de aprendizagem, e ndao apenas
como fonte uUnica de informagdo e conhecimento” (BARBOSA;
MOURA, 2013, p. 55).

O processo de ensinar-aprender tem passado por constantes
mudancas, sobretudo no que se refere a relacdo professor/aluno. E
nessa perspectiva que se situam as metodologias ativas, como uma
possibilidade de interacdo entre o docente (ensino) e o estudante
(aprendizagem), ideia corroborada por Freire (2015) ao se referir a
educacao como um processo que nado é realizado por outrem, ou pelo
préprio sujeito, mas que se realiza na interacao entre sujeitos
histéricos por meio de suas palavras, acdes e reflexdes.

Assim, o grande desafio € justamente atrelar essas perspectivas
ao trabalho com a leitura em sala de aula, j3 que esta é uma das
possibilidades de levar o ser humano a obten¢do de informagées e ao
conhecimento produzido no mundo. Freire (2015) tratava de uma
questao bastante especifica: a importancia do ato de ler. Em sua
concepgdo de uma pedagogia participativa e dialégica, o educador
buscava relacionar a aprendizagem da palavra escrita as maneiras
como as pessoas estdo e se veem e atuam no mundo, bem como aos
processos pelos quais se realizava a educacdo de adultos.

Vdrios sdo os significados atribuidos a leitura, pois ler é um
processo de entendimento, ou seja, de compreensao do texto lido.
Existem diversas possibilidades de leitura, tais como: gréficos,
imagens, sons, pintura, expressdes faciais, assim sdo infinitas as
possibilidades de ler. Essas leituras fazem parte do nosso continuo
processo de aquisicao de conhecimento.
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Sobre essas concepc¢des de leitura, Martins (2006, p.17) nos
afirma que “a leitura sé acontece, efetivamente, quando comecamos
a estabelecer relacbes entre as experiéncias e a tentar resolver os
problemas que se nos apresentam - ai entao estamos procedendo
leituras, as quais nos habilitam basicamente a ler tudo e qualquer
coisa”. Assim, compreendemos que ler é identificar o que nos é
importante, o que nos fard crescer enquanto seres atuantes na
sociedade, ajudando-nos a realizar a¢bes e interagir em situagdes
diversas.

Ainda ao tentar compreender tal questdo, Martins (2006™) diz
que a leitura é uma experiéncia individual, que pode ser caracterizada
como sendo a decodificagdo de signos linguisticos, por meio dos quais
o leitor decifra sinais; e também como sendo um processo de
compreensao mais abrangente, em que o leitor da sentido a esses
sinais. Nessa direcdo de pensamento, Martins (2006) afirma que a
leitura é realizada a partir de um didlogo entre o leitor e o objeto lido,
e que este pode ser de cardter escrito, sonoro, gestual, uma imagem
ou até mesmo um acontecimento.

Assim, atrelados as ideias da autora supracitada, defendemos a
leitura como um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcao do significado do texto, a partir dos seus objetivos de
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe
sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de
escrita, etc. Ndo se trata simplesmente de extrair informagbes da
escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica, necessariamente, compreensao na qual os
sentidos comecam a ser constituidos antes da leitura propriamente
dita. Nesse contexto, surge entdo o seguinte questionamento: o uso
da metodologia ativa seria capaz de potencializar o processo de
aprendizagem e desenvolvimento da leitura?

A sociedade da informacdo trabalha com o uso de novas
tecnologias e a velocidade das mensagens, que propiciam o
surgimento de movimentos sociais que buscam conquistar ou
reconquistar um espaco social (TOURAINE, 2006). Nesse cenario,
cresce a importancia das metodologias ativas no processo de ensino-
aprendizagem, de modo a contribuir para a educacdo de uma
sociedade igualitaria.
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A educacdo basica ndo pode fechar as portas para essas
metodologias, que sdo necessarias e podem ser ferramentas de apoio
no processo ensino-aprendizagem frente as necessidades da educagao
atual. Através delas, o foco do processo de ensino e aprendizagem
passa a ser o aluno, tornando-o ativo, engajado e protagonista da sua
aprendizagem. Portanto, assumimos, nesta discussao, a metodologia
da aprendizagem baseada em projetos, ancorada a aula dialogada. A
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) é uma metodologia de
investigacdo pela qual os professores incentivam os estudantes na
elaboracao de projetos, com tarefas e desafios para solucionar
determinado problema (MORAN, 2008).

Esse método integra diferentes conhecimentos e estimula o
desenvolvimento de diversas competéncias, tais como cooperagao,
pensamento critico e protagonismo. A Aprendizagem Baseada em
Projetos torna o aprender e o fazer insepardveis entre os pares
(professor/aluno) e a criacdo a partir do conhecimento, ou seja, essa
proposta metodoldgica pretende garantir que os alunos desenvolvam
competéncias e habilidades essenciais, como pensamento critico,
resolu¢cdo de problemas, colabora¢ao, comunicagdo e criatividade.
Essa abordagem promove uma aprendizagem ativa, pois os alunos se
tornam protagonistas de sua prdpria educacao, em vez de apenas
receberem informacdes passivamente. J4 o fazer envolve aspectos de
construcao, isso quer dizer que é possivel aplicar conhecimento e
habilidades ja adquiridos. A relacdo entre professor/estudante é de
orientacdo e direcionamento (MORAN, 2008).

Quando o professor faz uso de um método ou de uma estratégia
que promove a aprendizagem ativa, estd instigando o aluno a fazer uso
de suas fun¢des mentais de pensar, raciocinar, observar, refletir,
entender, dentre outras que, em conjunto, formam a constru¢ao do
saber. E isso é possivel de ser desenvolvido em sala de aula através das
praticas de leitura, pois, sendo um ato civilizador e interacionista, estas
se tornam uma necessidade social para que o processo comunicativo
aconteca diante das realidades histdrico-culturais do ser humano.

Segundo Vygotsky (2007), a escola, por meio de seus
professores, exerce uma mediacdo central na constituicio dos
sujeitos-alunos, uma vez que é com seu auxilio que eles conquistam
novos saberes, apropriam-se de sua ‘“humanidade” e constroem,
paulatinamente, formas préprias de pensar, sentir e agir. Portanto,
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partindo desses breves apontamentos tedricos, €é possivel
articularmos as metodologias ativas, as praticas de leitura e ainteracao
em sala de aula por meio da vivéncia e discussdes leitoras, propondo
uma pratica pedagdgica de leitura em uma perspectiva de formacdo
critica, respeitando o conhecimento prévio do estudante e
despertando nele o interesse pela pesquisa e pela busca ao saber.

Metodologia

Trata-se de um relato de experiéncia didatica elaborado a partir
das orientacdes pedagdgicas das metodologias ativas. Dessa maneira,
a experiéncia didatica foi realizada com uma turma de 6° ano do Ensino
Fundamental de uma escola municipal localizada na cidade de Santa
Cruz do Capibaribe, Pernambuco. Participaram da experiéncia didatica
25 estudantes, com idades entre 11 e 12 anos, sendo eles 13 meninos e
12 meninas.

A experiéncia diddtica foi desenvolvida no componente
curricular de Lingua Portuguesa, durante o periodo letivo entre os dias
04/04/2022 e 14/04/2022, com durac¢do de 12 aulas, perfazendo um total
de 10 horas aulas Lancou-se o projeto “Leitura Livre”, com o objetivo
de potencializar o processo de aprendizagem e o desenvolvimento da
leitura, e assim solucionar o problema observado: o desinteresse por
uma pratica leitora.

Entre as possibilidades pedagdgicas apoiadas em uma
metodologia ativa, para essa experiéncia didatica, fez-se opcao pela
aula dialogada como estratégia de incentivo a proatividade dos
discentes para o desenvolvimento da leitura, bem como para a
potencializacdo da aprendizagem. A atividade foi dividida em quatro
momentos de estudos, descritos a seguir.

No primeiro e no segundo encontro (dias 04 e 05/04/2022), com
duracdo de 4 aulas, respectivamente 3h20min, os estudantes foram
levados a biblioteca da escola e I3 tiveram acesso a um acervo
contendo diversos livros literarios. Eles ficaram bem a vontade para
observarem, folhearem e escolherem o livro a ser estudado em sala de
aula. De forma bem democrética, a maioria preferiu a obra O menino
que tinha medo de errar, da autora Taubman Andrea Viviana (2012). Os
alunos puderam levar os livros para casa, onde eles deveriam realizar
a sua leitura.



https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Taubman+Andrea+Viviana&text=Taubman+Andrea+Viviana&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
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No terceiro encontro (dia 07/04/2022), com durac¢do de 2 aulas,
relativamente a 1h4omin, ciente da atividade proposta para os
estudantes desenvolverem em suas residéncias, o professor comegou
a averiguar se a leitura dos livros foi realizada, promovendo uma
discussao geral sobre, como: “Quem € o autor da obra?”’; “Quais os
personagens da obra lida?”’; “O que mais chamou a sua atenc¢do ao ler
este livro?”’; “O que vocé ndo gostou na leitura?”’; “Qual o enredo
apresentado na obra literdria?”’, entre outras. Ao final da aula, os
estudantes foram direcionados para realizarem uma nova leitura da
obra escolhida, pois, no préximo encontro em sala, o professor
iniciaria uma discussdo coletiva, na qual os estudantes fariam
questionamentos.

No quarto e no quinto encontro (dias 11 e 12/04/2022), com
duracdo de 4 aulas, correspondente a 3h20min, a sala foi organizada
em forma de circulo, e assim os alunos fizeram uma apresentacao oral
individual sobre o livro lido. Nela, eles compartilharam com seus
colegas as suas concepgdes, criticas e o saber obtido por meio da
pratica de leitura da obra literdria, propondo um espaco para
aprimorar a capacidade de pensamento critico, constituindo um
espaco dialdgico de interacdo verbal e de uso da linguagem como
pratica social.

No sexto e ultimo encontro (dia 14/04/2022), com duracdo de 2
aulas, referente a th4omin, o professor fez uma explanacao oral e
discursiva sobre a obra literaria lida e estudada em sala pelos
estudantes. Posteriormente, realizou uma atividade interpretativa, na
qual os alunos expuseram suas respostas de forma coletiva. Os
questionamentos foram: ‘“Quais autores que vocé 3 leu se
assemelham ao autor desse livro que vocé acabou de ler?”; “Vocé
conhece outros trabalhos do autor antes dessa leitura?”’; “Qual era a
sua concep¢ao como leitor antes e como vocé se coloca agora?”’; “A
leitura dessa obra instiga a curiosidade em busca do conhecimento
necessdrio para a sua pratica leitora?”’; “Vocé consegue criar um final
diferente para o livro? Se sim, qual?”’. Nesse momento, o professor
passou a ouvir as colocacbes feitas pelos estudantes para fins
diferentes a obra. Logo apds, ele completou seus questionamentos
aos estudantes: “Por que a escola era um lugar tenebroso para
Pedro?”’; “O que é ser uma pessoa reprimida?”.
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Por fim, o professor realizou uma exposicao oral sobre o quanto
a obra literdria aproxima os estudantes leitores dos seus medos e
angustias, abordando, de uma maneira ltdica e idilica, as dificuldades
causadas pelo perfeccionismo. Assim, eles tiveram a oportunidade de
construir o préprio conhecimento, realizando hipdteses como uma
possibilidade de ativar os seus aprendizados, colocando-os no centro
do processo e, ao mesmo tempo, instigando-os a leitura da obra em
estudo.

Resultados e Discussoes

Considerando as coloca¢des e os resultados obtidos durante
essa experiéncia didatica, foi possivel constatar que as metodologias
ativas no processo ensino e aprendizagem da leitura podem facilitar e
propiciar aos estudantes a formacdo do seu préprio conhecimento,
como também, j& que o professor pode promover por meio de uma
aula dialogada, a constru¢cdo de um saber mutuo, compartilhado
acerca do texto selecionado coletivamente, para ser lido e debatido
entre os estudantes e sistematizado pelo professor, como culminancia
do trabalho de leitura realizado ao longo das aulas destinadas a
referida experiéncia didatica (BARBOSA; MOURA, 2013).

Portanto, chegamos a necessidade e importancia da interagao
no processo da pratica leitora. Segundo Vygotsky (2007, p. 285), “a
palavra é a manifestacdo mais direta da natureza histdrica da
consciéncia humana”; “o significado da palavra é o microcosmo da
consciéncia humana”. Ou seja, segundo ele, a linguagem ndo se reduz,
portanto, sé nem simplesmente, a um “instrumento” de comunicacao,
a transmissao de informacdo, pois conhecimentos e sentidos se
produzem com/por ela, nela e “fora” (ou além) dela. Com isso,
admitimos que os processos de significacdo transcendem a linguagem
falada e indagamos se e como haveria significacdo (conhecimento,
histdria, sentido) sem a linguagem.

E essa construcao linguistica e comunicativa é primordial para a
pratica da leitura. O ato de ler um texto é enriquecido com as
experiéncias de vida do leitor. Aguiar (2013) confirma o que
expressamos, quando diz que:
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O processo de leitura pressupde, portanto, a participacdo ativa do
leitor, que ndo € mero receptor de uma mensagem acabada, mas, ao
contrdrio, interfere na construgdo dos sentidos, preenchendo os vazios
textuais de acordo com sua experiéncia de leitura e de vida. (AGUIAR,

2013, p. 153).

E a ativacdo do conhecimento de mundo que se faz necessaria
para uma melhor compreensao textual, justamente porque somos
sujeitos histdrico-culturais, trazemos e possuimos em si uma formagao
como sujeito, como consequéncia da nossa insercdo social, na qual
fazemos o uso da linguagem como instrumento e possibilidade para
podermos nos comunicar e transmitir as nossas ideias, concep¢oes,
crengas, ideologias e defesas.

Nos dois primeiros encontros, os quais aconteceram no espago
da biblioteca, os estudantes relataram diversos depoimentos, como:
“Eu enxergava essa biblioteca da escola como apenas um lugar para
se guardar livros” (Estudante A); “Que aula maravilhosa, professor, o
senhor trouxe a gente para poder escolhermos um livro” (Estudante
B); “Nenhum professor deixou a gente escolher o livro que quisesse,
os professores sempre levavam para a sala de aula e exigiam a leitura
de algum” (Estudante C); “Como é bom se sentir a vontade para
escolher o livro que quiser” (Estudante D). Houve depoimentos
também superficiais: “Estes livros sdo muito grossos” (Estudante E);
““Esta biblioteca precisa ser mais visitada pelos estudantes de nossa
escola” (Estudante F).

Ja o terceiro encontro serviu para verificar se a leitura havia sido
realizada pelos estudantes em casa, diante dos diversos
questionamentos realizados pelo professor, dos quais registramos
alguns: “O que mais chamou a sua atencao ao ler este livro?”’; “Ah,
professor, esse livro desperta uma curiosidade muito grande, e quanto
mais eu lia, mais dava vontade de ler, o que mais chama a minha
atencdo é Pedro ter medo dos seus colegas da escola” (Estudante D).
Ao ser indagado, “O que vocé ndo gostou na leitura?”’, o estudante
respondeu: “A maneira como ele era tratado pelos estudantes da
escola”.

No quarto e no quinto encontro, no decorrer da atividade
interpretativa compartilhada, bem como o momento de exposicao do
professor, os alunos expuseram suas respostas de forma coletiva. “Se
assemelha muito com a escritora do livro O menino que queria virar
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vento” (Estudante G); “Eu ja achei parecido com Malala, a menina que
queriair pra escola, enquanto Pedro ndo queria, ela queria” (Estudante
H); “Antes eu me sentia obrigado a ler, mas a partir do momento que
o professor permitiu e nos deixou bem a vontade, sinto-me curioso”
(Estudante 1); “Quero mais momentos prazerosos assim, professor”
(Estudante B); “Se eu pudesse criar um final diferente para o livro, eu
queria que os colegas dele pedissem desculpas” (Estudante D); “A
escola era um lugar tenebroso para Pedro porque ele se sentia
inseguro, ele se sentia diferente dos colegas” (Estudante A); “Ser uma
pessoa insegura para mim € nao confiar na sua prdpria capacidade”
(Estudante B).

Ainda, o professor destacou a experiéncia da atividade proposta
aos estudantes, ao relacionar o texto lido com as experiéncias pessoais
deles, bem como o quanto a atividade desenvolvida pdde ser
compreendida como uma pratica formativa, trazendo a centralidade
das préticas de leitura mediada e compreendendo a indissoluvel
relacio entre linguagem, histdria, formacdo identitdria e
desenvolvimento linguistico dos sujeitos.

Com base nesses depoimentos dos estudantes, foi observado
durante a realizagdo da atividade um maior envolvimento e interacao
dos estudantes, visto que a atividade proposta requer construcao
coletiva, engajamento, dedicacdo, compromisso, participacao ativa
entre eles na realizacao das atividades. Sozinhos, podemos aprender a
avangar bastante; compartilhando, podemos conseguir chegar mais
longe e, contando com a intervencdo do professor no processo de
ensino-aprendizagem, ja que este se configura como um leitor mais
experiente, é possivel alcancar horizontes inimaginaveis pela turma
em fungdo das trocas comunicativas que se estabelecem na sala de
aula (MORAN, 2018, p. 8).

O professor precisa estar aberto a conhecer outras ferramentas,
além daquelas que ele j3 utiliza — muitas vezes, os proprios estudantes
tém referéncias que apresentam potencial de aprendizagem. Cabe ao
professor criar um ambiente propicio a sugestdes e criacdo coletiva,
no sentido de permitir aos estudantes o engajamento na prdpria aula
de leitura. Essa postura traz um dinamismo maior a aula e permite o
exercicio do protagonismo do estudante, a0 mesmo tempo em que
alivia, por parte do professor, a responsabilidade de ser a unica e
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exclusiva referéncia na aula, dando-lhe mais possibilidades de realizar
o trabalho de mediagao.

Nesse contexto, as metodologias ativas no trabalho com a
leitura em sala de aula, portanto, sao importantes recursos para a
formacdo critica e reflexiva dos educandos por meio de processos de
ensino e aprendizagem em que o aluno interage, realiza hipdteses e
constrdi de forma ativa o conhecimento, ao invés de recebé-lo de
maneira passiva do professor.

Por fim, no sexto encontro, os estudantes expuseram nas
discussOes desenvolvidas que: “A leitura deste livro me possibilitou
enxergar a vida de uma maneira diferente” (Estudante A); “Este livro
pode me levar a confiar mais em mim e acreditar no meu potencial”
(Estudante B); “O personagem do livro parece muito comigo”
(Estudante C); “E muito importante termos amizades e confiarmos em
nossos amigos” (Estudante D); “Se a escola tivesse parado para
enxergar que algo ndo estava bem em Pedro” (Estudante E); “Essa
histéria despertou em mim a curiosidade em fazer outras leituras
legais” (Estudante F); “O livro era muito interessante, e quanto mais
eu lia, mais eu queria ler” (Estudante G), entre outros depoimentos.

Assim, podemos constatar que a linguagem enquanto sistema
de comunicacdo é um signo mediador por exceléncia (VYGOTSKY,
2007), sendo a responsavel pela interacdo entre os sujeitos inseridos
em determinado contexto. J& a leitura, nao é apenas um ato de
decodificacao das palavras, € um processo de compreensao de
expressdes formais e simbdlicas, nao importando por meio de que
linguagem. A leitura vai, portanto, além do texto e comega antes do
contato com ele. O leitor assume um papel atuante e deixa de ser um
mero receptor passivo; enquanto o contexto geral em que ele atua e
as pessoas com quem convive passam a ter influéncia na compreensao
do texto lido (MARTINS, 2006).

Os resultados positivos advindos dessa experiéncia, como o
desenvolvimento da autonomia, a interagao, a problematizacao, a
criatividade e a pratica de leitura em grupo, possibilitam uma formacao
leitora ao estudante, a fim de compreender a si mesmo e sua relacao
com a realidade e com as esferas que compdem a sociedade, das quais
ele participa ativamente.
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Considerag6es finais

Conclui-se, entdo, que a forma como os professores planejam
suas aulas e as estratégias de ensino de que lancam mao, se imbuidas
de intencionalidade, poderdo favorecer o rompimento com uma acao
didatica mecanica e recorrente de explanacdo tedrica do professor,
como referencial de compreensdo, em que os estudantes
permanecem em posicao passiva na maior parte do tempo, atitude
esta caracteristica do método tradicional. Nesse sentido, a
(re)significacdo da sala de aula na prética da leitura, enquanto espaco
de interagdes entre os sujeitos histdricos e o conhecimento, o debate,
a curiosidade, o questionamento, a duvida, a proposi¢ao e a assung¢ao
de posicao, resultam, sem divida, em protagonismo e em
desenvolvimento da autonomia.

Portanto, o prazer pela leitura em sala de aula é criado a partir
de estimulos pedagdgicos, e a forma como é trabalhada colabora
muito para se criarem praticas de leitura engajadas e promotoras de
desenvolvimento da formagao critica dos estudantes. Com isso, diante
da experiéncia didatica aqui relatada, a aula dialogada mostrou-
se significativa e favorecedora na constru¢do do leitor critico e
reflexivo. Assim sendo, a leitura ndo é apenas um meio de decifrar,
silabar e oralizar palavras, mas deve sim desenvolver processos
comunicativos de trocas e constru¢do de conhecimento em uma
sociedade letrada. Entretanto, para estimular a participacdo ativa do
aluno na leitura de textos, cabe a nds, professores, a responsabilidade
de estabelecer, em sala de aula, situagbes abertas e flexiveis que, além
de possibilitarem a interacdo professor/classe, abram caminhos para a
interagdo aluno/texto.
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ELES NAO QUEREM SABER DE NADA: UMA ANALISE SOBRE
PRATICAS ESCOLARES ATRAVES DAS EPISTEMOLOGIAS DE KUHN,
BACHELARD E BOAVENTURA!

Paulo Henrique Ferreira Borges dos Santos (UFSCar)?
Introducao

O Brasil é um pais de proporcdes continentais e, de igual
maneira, € gigantesca a quantidade e diversidade de jovens em idade
escolar3. Deste modo, para que esses jovens obtenham
aproveitamento em seus anos de estudo, faz-se necessdrio a
implementacdo de metodologias que levem em consideracdo a
realidade em que estao inseridos.

No entanto, muitas das metodologias implementadas tém como
principio a busca pelo que se generalizou chamar de “bom
comportamento” e é esse éxito que valida a forma pela qual a escola
se estrutura. Concomitantemente, se nota que esse “bom
comportamento” ndo se relaciona diretamente com a aquisicao das
multiplas aprendizagens, acontecendo, em muitos casos, uma
situacdo dispar, onde os estudantes seguem as normatiza¢bes, mas
em contrapartida, se mostram desinteressados pelos conteddos
escolares.

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é discorrer sobre tal
disparidade, ou seja, refletir de que maneira se relacionam a “melhora
de comportamento” e a diminuicdo no interesse escolar. Para o
cumprimento deste objetivo, trés questionamentos guiam esta
investigacao:

a) Por qual motivo a chamada melhora de comportamento
dos estudantes, muitas vezes, ndo representa diretamente

' Este artigo foi apresentado e publicado nos anais do | Encontro de Pesquisadores em Educa¢do
Escolar da Universidade de Sorocaba (EPES 2022-Uniso).

2 Mestrando no Programa de Pés Graduagdo em Educagdo (PPGE) da Universidade Federal de
S&o Carlos (UFSCar). E-mail: pauloborgesg1@gmail.com

3 Segundo o Censo Escolar 2021, o Brasil registrou naquele ano, um total de 46,7 milhGes de
matriculas, sendo 11.981.950 do 6° ao 9° (Ensino Fundamental 11). InformacGes disponiveis no site:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2022-01/censo-escolar-mais-de-650-mil-
criancas-sairam-da-escola-em-tres-anos. Acesso em: 20/08/2022


https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2022-01/censo-escolar-mais-de-650-mil-criancas-sairam-da-escola-em-tres-anos
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2022-01/censo-escolar-mais-de-650-mil-criancas-sairam-da-escola-em-tres-anos
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um aumento na dedica¢ao para a realizacdo de atividades
voltadas para as aprendizagens escolares?

b) Por quais conteldos espera-se que os/as estudantes
tenham interesse?

C) Quais metodologias sdo utilizadas para que os educandos
compreendam a importancia do processo escolar?

Para melhor explicitar a problematica em questao, analisamos
préticas voltadas para alunas/os do Ensino Fundamental Il (E.F. I1), da
Escola Municipal Um?, situada no interior do estado de Sao Paulo. O
municipio em que a supracitada escola estd localizada, possui uma
populacdo inferior aos 12.000 habitantes; é valido ressaltar que a
cidade ndo conta com unidades privadas de E. F. II.

A vista disso, nota-se uma distin¢do na leitura que moradores/as
fazem sobre a realidade dos diferentes locais de ensino que ali se
localizam. Isso se tornou perceptivel ao nos depararmos com
narrativas que descrevem um maior desejo, por parte de familias em
ascensdo social, em matricular seus filhos na unidade escolar
localizada no centro da cidade. O mito que se criou é que por ser uma
escola tradicional, onde as/os filhos/as de familias com maior poder
aquisitivo estudaram ou estudam, a sua qualidade de ensino seria
melhor.

Em contrapartida a E. M. Um, nosso foco de andlise, esta
localizada em um bairro tido como periférico frente a realidade do
municipio e é colocada como a “pior” escola da cidade.

Partindo dessa realidade, e através da hipdtese de que a busca
pelo controle dos corpos®’, - compreendido como bom
comportamento - pode estar causando um distanciamento entre os
discentes e as aprendizagens escolares. Buscaremos aproximar
educandos e educadores e desta forma colaborar para a construcao
de uma realidade onde para além do “bom comportamento” as/os

40 nome utilizado é ficticio.

5 Foucault, em sua fase genealdgica, discorre amplamente sobre o poder disciplinar e controle
dos corpos. Ainda que ndo seja foco de nosso trabalho e, por este motivo, ndo aprofundado, essa
nogao disciplinar é pertinente a medida que compreendemos que o modelo pedagogizador
vigente seja de base para a normalizagdo, obediéncia e docilizardo da sociedade. Foucault
comenta: “devemos ainda nos admirar que a prisdo se pareca com as fabricas, com as escolas,
com os quartéis, com os hospitais e todos se parecam com as prisdes (FOUCAULT, 2009, p. 214).
A escola, nesse sentido, tem o modelo prisional, dado que utiliza-se do poder disciplinar para
“educar”, “formar” (colocar em uma forma) educandos e educadores.
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estudantes se sintam protagonistas dos seus processos de
aprendizagem e de suas vidas.

Com o intuito de embasar nossas analises, mobilizamos os
conceitos de paradigma de Tomas S. Kuhn (1922-1996); o de obstaculos
epistemoldgicos de Gaston Bachelard (1884-1962) e o de pensamento
abissal e ecologia de saberes de Boaventura de Sousa Santos (1940),
além de reflexdes construidas ao longo de quase trés anos® de contato
com as metodologias e praticas empreendidas na instituicao escolar
analisada.

Acreditamos que os questionamentos levantados ao longo
desse texto, podem ajudar na concep¢dao de um ambiente escolar
onde os discentes, equipe e comunidade escolar, facam parte da
construc¢do e construam significados diante dos contetdos escolares.

E na concepcdo de significados que acreditamos estar a
possibilidade de solu¢do para a disparidade entre as no¢des de bom
comportamento e aquisicao das aprendizagens.

Nessa perspectiva, acreditamos tornar-se possivel a obtencao e
uma realidade onde, para além do bom comportamento, os
estudantes percebam ser os protagonistas de suas trajetdrias.

As epistemologias de Kuhn, Bachelard e Boaventura

Esta se¢do se dedica a explanagao tedrico-metodoldgica que
guia este texto. Divididas em trés subsecdes, apresentaremos em cada
uma delas, em primeiro lugar, uma breve biografia dos autores
supracitados. Em seguida, serd exposto os conceitos que utilizaremos
de cada autor. Dessa maneira buscamos aproximar o leitor do modo
pelo qual apreendemos as contribuicdes desses autores e suas teorias.

Por fim, demonstraremos de que maneira e sentido pelo qual
construimos a relacdo dos conceitos com o contexto educacional.
Acreditamos que isso tornara possivel ao leitor compreender a
motivagdo de suas escolhas.

6 As reflexdes aqui realizadas foram construidas no decorrer dos anos 2018, 2019 e inicio de 2020,
periodo anterior ao deflagragdo da pandemia de COVID 19. Por esse motivo, ndo menciona-se os
impactos do isolamento social no desempenho escolar.
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Thomas Kuhn e a estrutura das revolugées cientificas

Thomas Kuhn foi um epistemdlogo que nasceu em 1922, nos
Estados Unidos, cursou Fisica em Harvard onde também recebeu o
titulo de mestre e doutor em Fisica, faleceu em 1996 também nos
Estados Unidos (MELO, 2021). Em sua obra, refletiu sobre histdria da
ciéncia e filosofia da ciéncia, vindo a marcar os estudos dos processos
que levam ao desenvolvimento cientifico.

Para Kuhn, as revolu¢des da ciéncia sdo constituidas por
processos nao cumulativos onde uma ideia € substituida por outra. O
autor defende, também, que a ciéncia se caracteriza nao pela busca de
melhorias das teorias, mas sim, pela busca da manutencdo do
paradigma vigente:

Uma das caracteristicas basicas da teoria de Kuhn é que o progresso da
ciéncia se da em cardater revolucionario, se desenvolve de forma nao-
linear, através de saltos. O paradigma é considerado ndo sd o guia de
um estudo cientifico, mas também o ditador de um conjunto de regras
de comportamento, valores e crencas a respeito de um determinado
fato” (RATHKE, 2001, p. 134)

Em outras palavras, de acordo com Kuhn, paradigmas sao o
meio pelo qual as praticas cientificas se desenvolvem. Antes do
estabelecimento de um paradigma, que também passa a ser o guia
para as interpreta¢des, ocorre uma fase onde diferentes cientistas
disputam a aceitacao e estabelecimento das mudltiplas teorias e
praticas:

Na fase pré-paradigmatica, as praticas dos cientistas ndo estdo bem
definidas. Assim, varias escolas ou grupos disputam entre si para
estabelecer qual deles definird os fundamentos que norteardo as
pesquisas de um determinado campo de estudo. Estas disputas sdo
resolvidas por meio da persuasdo e, a partir disso, geram um consenso
e 0 comprometimento com um tnico paradigma. (MELO, 2021, p. 92).

Em virtude do estabelecimento de um paradigma, as praticas
cientificas buscam ampliar sua aplicabilidade em diferentes ambientes
e situagbes, desenvolvendo-se o que Kuhn denomina de ciéncia
normal.
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A ciéncia normal é um estagio das praticas cientificas onde
predomina uma espécie de "calmaria". Devido ao fato de os resultados
conseguidos serem satisfatérios os cientistas passam apenas a
ampliar, legitimar os mesmos em diferentes situacdes e ambientes.

Em suma:

“Ciéncia normal" significa a pesquisa firmemente baseada em uma ou
mais realizagbes cientificas passadas. Essas realizacbes sdo
reconhecidas durante algum tempo por alguma comunidade cientifica
especifica como proporcionando os fundamentos para sua prdtica
posterior. (KUHN, 1998, p. 29)

Deste modo, “as praticas da ciéncia normal sdo caracterizadas
pelo acimulo e pelo sucesso da “ampliagdo continua do alcance e da
precisdo do conhecimento cientifico” (Kuhn,1998, p.77); entretanto “A
ciéncia normal ndo se propde descobrir novidades no terreno dos
fatos ou da teoria; quando é bem-sucedida, ndo as encontra”
(Kuhn,1998, p.78).

Nessa perspectiva, em diferentes momentos da histdria, as
praticas da ciéncia normal se deparam com as “anomalias” (Kuhn,
1998), isto é, fendmenos que ndo consegue tratar. Em um primeiro
momento, suas praticas lidam com as anomalias através do paradigma
vigente, porém este tente a se tornar insustentdvel e, assim, inicia-se
uma crise paradigmatica.

Com ainstauragdao de uma crise no campo cientifico, ocorre uma
nova disputa pelo estabelecimento de um paradigma que
permanecerd até que ocorra um novo consenso e as praticas da ciéncia
normal voltam a predominar.

Nesse trabalho, a compreensao do conceito de paradigma e da
estrutura das revolugdes cientificas de Tomas Kuhn é pertinente pois:
utilizando dele, podemos analisar as praticas escolares pela ética de
que as mesmas, se orientam por paradigmas estabelecidos. Porém, em
diferentes momentos, fendmenos extraordindrios se caracterizam
como anomalias que ndo podem ser entendidas, solucionadas através
da repeticio dos métodos, causando assim, uma nova crise
paradigmatica concernente as praticas escolares.
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Bachelard e o Conceito de Obstaculo Epistemolégico.

Gaston Bachelard nasceu em 27 de junho de 1884, no vilarejo de
Bar-sur-Aube, localizado na zona rural, regido da Champagne no
interior da Franca, cursou Licenciatura em Matematica (1903-1913). Foi
professor de ciéncia e, mais adiante, filosofia, em sua cidade natal.
Morreu em Paris, 16 de outubro de 1962 (MELO, 2021).

Em A formacdo do Espirito Cientifico: contribuicdo para uma
psicandlise do conhecimento (1996), Bachelard desenvolve a no¢do de
obstaculo epistemoldgico, que se trata de uma forma de impedimento
do pensamento que impossibilita o préprio pensamento de construir
indagagdes que levam a reformulagdes e ao seu aperfeicoamento.

Segundo Rodrigues e Grubba:

Obstdaculos epistemoldgicos sdo uma espécie de contrapensamento
que pode surgir no momento da constituicdo do conhecimento ou em
uma fase posterior. Sd0 uma forma de resisténcia do préprio
pensamento ao pensamento. De maneira simplificada, trata-se de
considerar que o pensamento ndo progride sendo por suas préprias
reorganizacdes. (2012, p.318)

Bachelard (1996) explica que a nocdo de obstaculo
epistemoldgico pode ser estudada no campo do desenvolvimento
histérico do pensamento cientifico e na pratica da educacao,
explicitados a seguir.

No que se refere ao desenvolvimento histdrico do pensamento
cientifico, o autor defende que muito dos documentos que sdo
acumulados pelos historiadores, ndo sao realmente Uteis para o
desenvolvimento cientifico e, em decorréncia disso, o epistemdlogo
deve fazer uma selecao dos documentos reunidos e interpretar de
forma racional os relatos (BACHELARD, 1996). “Um fato mal
interpretado por uma época permanece, para o historiador, um fato.
Para o epistemdlogo, é um obstaculo, um contra-pensamento”.
(BACHELARD, 1996, p.22).

O autor ainda explica que a pressa e a objetivacdao das
explicag6es acabam por atrapalhar o desenvolvimento cientifico, uma
vez que uma palavra pode significar conceitos diferentes a depender
do tempo e espaco na qual é utilizada. Sendo assim, deve-se buscar o
entendimento de como um conceito da origem a outro, como um se
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relaciona com outro e através de uma melhor avaliagdo da eficacia
epistemoldgica o pensamento cientifica aparecerd como obstaculo
vencido. (BACHELARD, 1996).

Por outro lado, na pratica da educacdo, o obstaculo
epistemoldgico se caracteriza pela “incapacidade dos professores de
compreenderem que os alunos ndo compreendem” (BACHELARD,
1996), muitos profissionais reproduzem as mesmas praticas
acreditando que a repeticao vai resultar em um processo de absor¢ao
de conhecimento, ndo levam em consideracao as compreensdes ja
sedimentadas antes da aula. Em uma aula de histéria, por exemplo, os
(as) professoras (as), antes de introduzirem um conceito, devem
entender o que os (as) estudantes ja tem constituido sobre ele, e a
partir dai proporcionar muitas vezes um processo de ruptura.

O meio para a suplanta¢do dos obstaculos epistemoldgicos nos
diferentes campos seria uma catarse intelectual efetiva. Substituir o
saber fechado e estdtico por um conhecimento dinamico que se
mostre aberto as discussdes, propostas e formas de evolucao.

Bachelard, em sua obra, especifica e define as dificuldades de 7
obstdculos: Experiéncia primeira, conhecimento geral, obstaculo
verbal (metaforas), conhecimento unitdrio e pragmatico, obstaculo
substancialista (substancialismo), obstaculo animista (animismo),
conhecimento quantitativo. (MELO, 2021, p.88)

Essa compreensao é (til, pois nos ajuda a pensarmos o que leva
a algumas prdticas escolares serem colocadas como de eficicia
inquestiondvel e serem aplicadas e repetidas em diferentes momentos
e ambientes sem que haja a capacidade de se construir perguntas ou
de perceber a existéncia de contradi¢bes.

Boaventura: o Pensamento Abissal e a Ecologia dos Saberes

Nascido em 1940, Boaventura de Sousa Santos é natural de
Coimbra, Portugal. Dentre sua gama de titulos, destaca-se o de Doutor
em Sociologia do Direito pela Universidade de Yale (1973), Professor
Catedratico jubilado da Faculdade de Economia da Universidade de
Coimbra, Diretor Emérito do Centro de Estudos Sociais da
Universidade de Coimbra e coordenador cientifico do Observatdrio
Permanente da Justica Portuguesa. Entre os anos de 2011 a 2016,
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também, foi diretor do prestigiado projeto ALICE- Espelhos estranhos,
lices imprevistas: definindo para a Europa um novo modo de partilhar
as experiéncias do mundo’.

Em sua obra “Para além do Pensamento Abissal: Das Linhas
Globais a uma Ecologia dos Saberes” (2007), Boaventura desenvolve
primeiramente o conceito de pensamento abissal para, em seguida,
mostrar a urgéncia de sua superacao através da construcao de uma
ecologia de saberes.

Para o autor, o pensamento abissal, caracteristica do
pensamento moderno ocidental, € um sistema de distincao que cria
uma espécie de linha imaginaria divisdria entre dois universos “o deste
lado” que é o valido existente e 0 “do outro lado” nao vdlido ndo
existente (SANTOS, 2007), € como se existisse um abismo, onde o
outro lado esta tao distante que ndo se enxerga e, sem poder ser visto,
deixa de existir: “o0 conhecimento e o direito modernos representam
as manifestacdes mais cabais do pensamento abissal” (SANTOS,
2007).

No que diz respeito ao direito moderno, “este lado da linha é
determinado por aquilo que se reputa como legal ou ilegal de acordo
com o direito oficial do Estado ou o direito internacional” (SANTOS,
2007, p. 73)- Apenas sao reconhecidos territérios edificados a partir do
legal e ilegal do direito moderno ocidental, organiza¢des onde o
arranjo social se da por outros principios estao do outro lado da linha
e, portanto, ndo sdo reconhecidos pelo pensamento abissal, sao
sociedades sem direitos.

No campo da educagdo, é o que distingue o conhecimento
cientifico que esta deste lado da linha e, portanto, é reconhecido como
o verdadeiro, o que pode ser aplicado e comprovado; em
contraposi¢do ao conhecimento nao cientifico, que estd do outro lado
e, assim sendo, ndo passa de crendices, supersticdes, conhecimentos
populares, indigenas: conhecimentos inexistentes (SANTOS, 2007). Ou
Nno nosso caso. o lado de c3, é o que pode opinar sobre a organizacao
escolar, sobre o que é ou ndo permitido.

Para a superacao do pensamento abissal, Boaventura aponta
como ponto de partida o seu reconhecimento, para que assim seja

7 Informagdes disponiveis no site: http://www.boaventuradesousasantos.pt/pages/pt/cv-e-nota-
biografica.php. Acessado no dia 19/08/2022.
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possivel uma ruptura com os pensamentos e formas de agir do
ocidente e o estabelecimento de um processo de aprendizagem com
o outro lado dalinha através do que vai chamar de ecologia de saberes.

Aecologia de saberes é um conceito que visa promover o didlogo entre
varios saberes que podem ser considerados uteis para o avango das
lutas sociais...Em primeiro lugar, a ecologia dos saberes é um processo
coletivo de produgdo de conhecimentos que visa emancipar as lutas
pela emancipacdo social. (CARNEIRO, KREFTA E FOLGADO, 2014, p.

332)

Sendo assim, é possivel defender que a ecologia de saberes
pode se caracterizar como um meio de valorizagdo da realidade
cultural das diferentes alunas e alunos, uma forma de se construir um
ambiente escolar que dialogue com os anseios familiares, com as
crengas e gostos das/os diferentes estudantes.

Uma Possivel Articulagdo Entre as Epistemologias de Kuhn, Bachelard
e Boaventura com a Realidade Escolar Observada.

Entendemos, através de Tomas Kuhn, que todas as prdaticas
escolares, antes de serem aplicadas, passam por um periodo de
disputa por sua legitimidade e eficacia. Disputa-se quais metodologias
vao ser empreendidas no objetivo de solucionar as diferentes
contradices concernentes ao ambiente escolar. E no interior dessas
disputas que se estabelecem os paradigmas que regulam o dia-dia de
uma escola.

Ao nos determos especificamente a realidade observada na E.
M. Um, notamos que o estabelecimento do paradigma no periodo
analisado, decorreu-se de uma crise anterior que por usa vez, se
desenvolveu através da anomalia de “pior escola da cidade”. Ndo se
considera que esse julgamento fosse verdadeiro, entretanto, ele fez
com que as metodologias implementadas até entdo, fossem
questionadas. Essas contrariedades agravaram-se a medida que
algumas familias ndo desejavam que seus filhos/as estudassem na
unidade.

Foi a reproducdo desse esteredtipo que compreendemos como
a anomalia, que seguindo a teoria desenvolvida por Kuhn, resultou em



92

uma crise e posteriormente no estabelecimento do paradigma que
consideramos ser o norteador no periodo de nossa andlise.

Sobretudo, notou-se que no interior dessa crise, as praticas que
se mostraram eficazes com relacdo ao que se denominou melhora de
comportamento, foram decisivas para o estabelecimento do
paradigma em questdo. Por exemplo: caso um aluno/a ndo realize as
atividades propostas no decorrer de uma aula, este poderia ser
castigado/a com a perda do tempo de socializa¢do do intervalo. S6 era
permitido a alimentacdo e ida ao banheiro.

Essencialmente, essas prdticas se sobressairam a medida que
diminuiram os casos de tumultos durante as aulas, brigas entre
discentes e de familias que buscavam formas para que seus filhos/as
ndo estudassem na escola. A vista disso, as praticas da ciéncia normal
buscaram ampliar a sua aplicabilidade, sem a pretensdo de
implementar novos métodos.

Destacamos que a horas de Atividades de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (ATPC), passaram a ser utilizadas, na maior parte do tempo,
para questdes burocraticas. Igualmente, averiguou-se que a busca por
entendimento ou solu¢do para diferentes fenémenos se dava através
do paradigma estabelecido. Exemplificamos essa constatacdo a
seguir.

Como forma de solucionar o fenbmeno do desinteresse dos
alunos (@), instaurou-se na escola um projeto interdisciplinar. Esse
projeto se caracterizava como uma competicdao, onde a sala vencedora
receberia como prémio uma viagem de ida ao cinema em uma cidade
vizinha.

Apesar de em um primeiro momento parecer ser uma pratica
nao punitiva, essa premiacao se dava por intermédio de avalia¢des do
chamado bom comportamento.

Caso uma sala apresente-se em desempenho aceitdvel no
decorrer da aula, segundo a interpretacdo do professor/a, era
premiada com um cartdao verde, mas caso ocorresse situagao
contrdria, ela seria punida com um vermelho. A soma desses cartdes
que resultava na premiacao final.

Salientamos o fato de que caso um aluno/a que se julga-se
indisciplinado, pertencesse a uma sala vencedora, este ficaria proibido
de participar da viagem.
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Conclui-se, desta forma, que a prdtica de maneira oposta ao
objetivo de incentivar os/as estudantes, se orientou pelo paradigma
estabelecido e acabou por ser uma acao de controle dos corpos.
Destaca-se também, a constatacdo de que as propostas
metodoldgicas que ndo se orientavam pelo paradigma estabelecido,
por muitas vezes foram ignoradas ou menosprezadas.

A ciéncia normal ndo tem como objetivo trazer a tona novas espécies
de fendmeno; na verdade, aqueles que ndo se ajustam aos limites do
paradigma frequentemente nem sdo vistos. Os cientistas também nao
estdo constantemente procurando inventar novas teorias;
frequentemente mostram-se intolerantes com aquelas inventadas por
outros! Em vez disso, a pesquisa cientifica normal estd dirigida para a
articulagdo daqueles fendmenos e teorias ja fornecidos pelo
paradigma. (KUHN,1970, p. 45)

Nesse sentido, observou-se que no discorrer do periodo de
nosso recorte analitico, onde entendemos que havia a predominancia
de préaticas da ciéncia normal, ndo ocorreu melhora no rendimento
escolar®. Notou-se, na verdade, uma constancia de relatos de um
processo gradual de desinteresse pelos contetidos propostos. Com o
objetivo de reverter tal quadro, as formas de puni¢cdo foram
reforcadas.

A partir dessas constatacdes, e com base na epistemologia de
Kuhn, formula-se o raciocinio de que no periodo de nossas
observacdes, as metodologias da E.M. Um, passavam por uma nova
crise paradigmatica.

Essa crise possivelmente teria se desenvolvido, a partir da
anomalia que se caracterizou pelo desapego e desempenho
insatisfatdrio dos/as discentes perante as aprendizagens propostas.

Foram constantes os didlogos observados entre a equipe
escolar, onde se relatava a falta de motivacdo e problemas ligados a
absorcao dos conteudos ensinados. As/os educadoras/es explanavam
que, apesar dos esforcos, as/os educandas/os se mostravam
resistentes a realizarem atividades o que resultava em perdas de
aprendizagem.

8 Utilizamos como base para essa andlise, resultados obtidos em diferentes avalia¢Ges aplicadas
as/aos estudantes. Internas e externas.
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Por meio dessas apuragdes e através de Bachelard, indagamos:
Por qual motivo uma metodologia que nao apresentou resultados
satisfatérios com relacdo a aprendizagem se estabeleceu e teve sua
aplicabilidade ampliada? Quais obstaculos epistemoldgicos podem ter
impedido a formulacdo de perguntas que visassem entender os
motivos de as/os estudantes demostrarem, muitas vezes, indiferenca
durante as aulas?

Segundo Bachelard “Em primeiro lugar, é preciso saber formular
problemas. E, digam o que disserem, na vida cientifica os problemas
ndo se formulam de modo espontaneo”. Sobre isso discorreremos a
seguir.

Um Possivel Caminho Para a Formula¢do de Perguntas

Essa sessdo tem como objetivo, em primeiro lugar, exemplificar
algumas das préticas empreendidas na escola. Procuraremos
demonstrar, através de Boaventura, a presenca de um Pensamento
Abissal que separava a gestdo escolar, este lado da linha, das/os
alunas/os o lado de Ia. Acreditamos que essas praticas podem ter
causado a aversdo de algumas/ns estudantes ao ambiente escolar.

Em um segundo momento, levantaremos alguns
questionamentos sobre situacdes que poderiam terem sido discutidos
na unidade. Com isso, buscaremos mostrar a existéncia de obstaculos
epistemoldgicos que no periodo observado, impediu a formulagdo de
outras praticas.

Para estes objetivos refletimos sobre quatro praticas:

a) Padronizacdo do ambiente escolar: Ndo foram observadas

praticas no intuito de valoriza¢ao da diversidade. O que notou-
se foi um processo de padroniza¢ao dos contetdos.
Apesar de na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) constar
diversas orienta¢bes que visam a valorizacdao das histdrias
locais, notou-se um processo de padronizagao dos contetdos.
O lado de c4 decidia o que deveria fazer sentido, o que deveria
ser ensinado.

b) Sugestdes consideradas: Ndo foram notadas situacGes onde a
opinido das/os alunas/os foi considerada. O lado de ca opinava
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e organizava a escola da forma que julgava melhor, o lado de
|4 deveria seguir o que foi estabelecido.

c) Recorrentes castigos: Para elucidar essa questdo destacamos
a punicdo aplicada aos/as estudantes que apresentassem
comportamento insatisfatério no decorrer de um bimestre de
aulas. Nesse caso a/o aluna/o recebia um grande nimero de
atividades das diferentes matérias e deveria executd-las
durante um periodo pré-determinado.

d) Imposicao de praticas religiosas cristas: No inicio de todo o dia
de aula se formavam filas e em seguida se rezava o “Pai
nosso”. Ao proferir essa ora¢dao crista, ndao se levava em
consideracdo a multiplicidade religiosa existente no ambiente.
Todos os seres que nao partilhavam da mesma religidao eram
obrigados a ficar em pé e observar.

Por meio dessas exemplificagdes, questiona-se:

Contetidos que nao levam em considerag¢dao a multiplicidade das
existéncias podem ter feito com que a escola perdesse sentido para
os/as estudantes?

O siléncio perante uma pergunta, ou quando proposto um
debate, pode ter se constituido como uma forma de resisténcia?

Se, no decorrer da crise anterior ao periodo analisado,
considerou-se a melhora de comportamento como legitimadora do
paradigma atual, haveria essa conclusao ocorrido através do obstaculo
epistemoldgico da experiéncia primeira? Como explica Bachelard, a
observacdao primeira tem como caracteristica ser “a experiéncia
colocada antes e acima da critica”.

O autor também nos faz refletir sobre a forma que as
metodologias possivelmente foram formuladas. Segundo ele
professores/as ndo tem senso de fracasso, agem por instinto e nunca
mudam seu método pedagdgico. Mas, como superar esses obstaculos
epistemoldgicos? Qual a possibilidade de professores/as, colocarem
em questionamento suas préprias metodologias? Seria possivel unir o
siléncio, importante em alguns processos de aprendizagem, com a
motivagdao e disposicao perante as atividades propostas? Como
repensar estas atividades e contetdo?



96

Uma Possivel Construcao Através da Ecologia de Saberes.

Por compreendermos que o ambiente escolar é um ambiente
que agrega mulltiplas realidades e entendimentos, propomos aqui,
reflexdes a partir da Ecologia de Saberes de Boaventura.

Segundo o autor, € urgente a construcao de um pensamento
pds abissal. Esse pensamento se caracteriza pela valorizacao das
muitas formas de existir. O lado privilegiado deve aprender com o lado
de l3.

A primeira condi¢gdo para um pensamento pds-abissal é a
co-presenca radical. A co-presenca radical significa que préticas e
agentes de ambos os lados da linha sdo contemporaneos em termos
igualitarios. Implica conceber simultaneidade como
contemporaneidade, o que requer abandonar a concepgao linear de
tempo. (SANTOS, 2007, p.85)

Diante de nosso enfoque, acreditamos que um possivel primeiro
passo para a estruturacao de um pensamento pds abissal, seria através
da diminuicdo da burocratizagdo. Considera-se que o tempo
empreendido em questdes burocrdticas poderia ser substituido por
praticas formativas.

A ecologia de saberes nos faz pensar que o que se ensina nas
escolas é uma, mas ndo a Unica forma de conhecimento. A comunidade
escolar compartilha de mudltiplos outros saberes. Desta forma,
acreditamos na construcao de projetos interdisciplinares que que
visem construir situacdes diretas onde professores/as aprendam com
a comunidade. Ao mesmo tempo que se crie outras onde a
comunidade se aproxime das aprendizagens escolares.

Outro passo que colocamos como possibilidade, é o da busca
pelo reconhecimento das opiniGes, perspectivas e vivéncias dos
discentes. Sugerimos a constru¢dao, em conjunto, de metodologias que
valorizem a intelectualidade de todas as pessoas que fazem parte da
escola, “A ecologia de saberes assenta na ideia pragmédtica de que é
necessaria uma reavaliacao das intervencoes e relagdes concretas na
sociedade e na natureza que os diferentes conhecimentos
proporcionam. Centra-se, pois, nas relacdes entre saberes”. (SANTOS,

2007, p. 90)
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Por fim, tratando especificamente da pratica crista presente na
E. M. Um, consideramos urgente que se considere a multiplicidade de
crencgas existente em todos os ambientes da sociedade.

A justificativa que identificamos para a pratica, foi a de que: o
habito de rezar o “Pai nosso”, seria universal e ajudaria no andamento
do dia. Entretanto, argumentamos que as praticas cristds nao sao
universais, e sendo assim, a obrigatoriedade de presenca em um
momento de celebracao de uma religidao ndo comungada, mesmo que
em siléncio, possivelmente causa constrangimento, o que pode
colaborar para uma repulsdo ao ambiente.

Considerag6es Finais

Este texto se prop0s, de maneira geral, retratar os processos
pelos quais as metodologias escolares se estabelecem, assim como,
possiveis resultados e contradi¢6es das mesmas.

Através de um exemplo concreto, e embasados inicialmente nas
epistemologias de Kuhn. Buscou-se demostrar os processos de crise
que resultam em disputas pelo estabelecimento de diferentes
metodologias. Consideramos que o que orienta essas metodologias
sdo os paradigmas.

Nesse sentido, buscamos mostrar como se caracteriza o periodo
de desenvolvimento de prdticas da ciéncia normal nas escolas.
Discorremos também, sobre as formas que novas anomalias podem
surgir, instituindo assim, uma nova crise e disputa.

A partir disso interrogamos sobre os valores e objetivos que sao
almejados durante uma disputa paradigmatica no ambiente escolar.
Interpelamos, através de Bachelard, se obstdculos epistemoldgicos
ndo fariam com que algumas metodologias fossem consideradas
eficazes, ao mesmo tempo que ndo apresentam bons resultados para
a aquisicao das aprendizagens.

Por fim, buscamos contribuir para a construcdo de novos
caminhos metodoldgicos. Para isso, utilizamos os conceitos de
pensamento abissal, pds abissal e ecologia de saberes de Boaventura
Souza Santos.

Entendemos que as reflexes feitas ao longo desse texto,
podem ajudar na concepcao de um ambiente escolar onde os
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discentes, equipe e comunidade escolar facam parte da construcdo e
construam significados diante dos conteldos escolares.

E na concepcdo de significados que acreditamos estar a
possibilidade de solucdo para a disparidade bom comportamento,
aquisicao das aprendizagens. Sob essa perspectiva, possivelmente se
construird uma realidade onde, para além do bom comportamento, os
estudantes percebam ser os protagonistas de suas trajetdrias.

Referéncias:

BACHELARD, Gaston. A formagdo do espirito cientifico: Contribuicdo para
uma psicandlise do conhecimento. Rio de Janeiro, Contraponto, 1996.
Cristaldo, Heloisa. Censo Escolar: mais de 650 mil criangas sairam da escola
em trés anos. Agéncia Brasil. Disponivel em:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2022-01/censo-escolar-
mais-de-650-mil-criancas-sairam-da-escola-em-tres-anos. Acesso em 20 de
agosto. 2022.

CV E NOTA BIOGRAFICA. Boaventura de Sousa Santos.
Disponivel:http://www.boaventuradesousasantos.pt/pages/pt/cv-e-nota-
biografica.php, Acesso em 17 dez. 2021.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: Nascimento da prisdo. Rio de Janeiro:
Vozes, 2009.

KREFITA, Noemi Margarisa, Folgado, Cleber Adriano Rodrigues. A PRAXIS DA
ECOLOGIA DE SABERES: Entrevista de Boaventura de Sousa Santos, Tempus,
Actas de Saude Colet, Brasilia, 331-338, junho 2014.

KUHN, Thomas S. A estrutura das Revolu¢bes Cientificas. 5.ed. Sdo Paulo:
Perspectiva, 1998.

MELO, Rayane de Jesus. Um Olhar para a Epistemologia De Bachelard Kuhn e
Fourez e uma Possivel Articulagdo com o Ensino De Ciéncias. Cadernos da
Pedagogia, v. 15, n. 32, p. 83-101, Maio-Ago/2021.

OSTERMANN, Fernanda. A Epistemologia de Kuhn. Cad.Cat.Ens.Fis., v.13,n3:
p.184-196. Porto Alegre, dez. 1996.

RATHKE, Fabiana Silveira. Proposta epistemoldgica de Thomas Kuhn: As
Revolu¢des Cientificas- Pensamento de Thomas Kuhn. REDES. Santa Cruz do
Sul, V.6, n. 3, p. 133-140, set/dez. 2001.

RODRIGUES, Hordacio Wanderlei, GRUBBA, Leilane Serratine, Bachelard e os
Obstaculos Epistemoldgicos a Pesquisa Cientifica do Direito. Sequéncia, n. 64,
p. 307-333, jul. 2012.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Para além do pensamento abissal; das linhas
globais a uma ecologia dos saberes. Novos Estudos CEBRAP, S3o Paulo, no.


https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2022-01/censo-escolar-mais-de-650-mil-criancas-sairam-da-escola-em-tres-anos
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2022-01/censo-escolar-mais-de-650-mil-criancas-sairam-da-escola-em-tres-anos

79, pp.71-94, novembro de 2007. Disponi
tp://www.scielo.br/pdf/nec/n79/04.pdf Acesso em: 17/12/2021.
TRINDADE, Daniela Jéssica. Obstdculos epistemoldgicos sob a perspectiva
Bachelard. Brazilian Journal of Development, v. 5, n. 10, p. 17829-1784
Curitiba, 201



http://www.scielo.br/pdf/nec/n79/04.pdf

100

PREVALENCIA DE DEPRESSAO E ANSIEDADE ENTRE
UNIVERSITARIOS: UMA ANALISE BIBLIOGRAFICA

Manuel Francisco de Aratjo Lima (UFPB)'
Introdugao

A depressao tem se tornado cada vez mais evidente em todo o
mundo, segundo a Organiza¢do Mundial de Saide - OMS estima-se
que mais de 300 milhdes de pessoas no mundo sofram com o
transtorno (OMS, 2017). O desenvolvimento deste transtorno pode
estar associado a condi¢bes biopsicossociais, tendo como sintoma
mais comum a presenca as flutua¢bes usuais de humor e das
respostas emocionais, como maior prevaléncia de comportamentos
melancdlicos (SADOK, 2016). As pessoas acometidas por depressdo
sofrem grandes impactos em um conjunto de esferas da vida, assim
como, nos relacionamentos interpessoais, o surgimento desse
transtorno pode ser marcado por sofrimentos e disfun¢des frente ao
ambiente de trabalho, escolar/académico e meio familiar
(CARVALHO, 2015; OMS, 2000).

Dados da OMS apontam que o suicidio € um dos principais
precursores dos casos de depressao e tem matado mais de 800 mil
pessoas a cada ano, o que torna essa a principal causa de mortalidade
entre pessoas comidades entre1s e 29 anos (OMS, 2017). Os episddios
de transtornos depressivos podem ser caracterizados como leve,
moderado e/ou grave, a depender da frequéncia e intensidade de
sintomas. De acordo como o Manual Diagndstico e Estatistico dos
Transtornos Mentais (DSM-5), os principais sintomas e critérios
diagndsticos da depressdo € a presenca de humor triste, vazio ou
irritdvel, acompanhado de um conjunto de alteracdes somaticas que
afetam significativamente a capacidade funcionamento do individuo
(AMERICAN PSYCHOLOGICAL ASSOCIATION, 2014).

Um dos fatores correlacionados ao desenvolvimento de
episodios depressivos e a presenca de exposi¢ao a altos niveis de
estresse ou ansiedade, que geram uma espécie deefeito cascata em
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todo o sistema nervoso comprometendo o funcionamento de
diversos circuitos mentais, sendo responsdvel pelo processo de
alteragdes hormonais e disfungéesquanto ao processo de produgao e
liberacdo de agentes quimicos (neurotransmissores), no sistema
nervoso (GUPTA et al., 2020; NUTT, 2020). Altos niveis de estresse
podem estar associados a um conjunto de fendmenos que muito
comumente se originam a partir de mecanismos ansiosos, que
colocam o sujeito e constante modo de defesa uma vez que
ansiedade possui como principal caracteristicaa emoc¢ao medo frente
a antecipacao de ameacas futuras.

De acordo com o DSM-5, os principais sintomas fisicos da
ansiedade sdo: taquicardia, sudorese, tremores, palpitacdes, diarreias
e etc.,, os sintomas comportamentais estdo correlacionados ao
processamento de informag¢bes a niveis psicolégicos, podendo
ocorrem em forma de pensamento de luta ou fuga, pensamentos de
perigos constate e/ou imediatos e comportamento de fuga,
enrijecimento da musculatura e comportamento de cautela ou
esquiva (APA,2014; KAPCZINSKI, et al, 2011).

Os estudantes sao expostos a um conjunto de estimulos que
podem elevar os niveisde estresse, assim como, o agravamento de
casos de transtornos de ansiedade que estdo fortemente ligados ao
surgimento da depressdo (CHARTTERJEE S. et al., 2014;IBRAHIM AK,
etal., 2013). Atividades como provas, semindrios, negociacao e divisao
de tarefas, metas, estagios e etc.,, podem levar os estudantes a
entrarem em um quadro crénico de estresse, que por sua vez
interferem em um conjuntode fatores da vida social do discente
(CARVALHO, 2015; OMS, 2000). A exposicdo continua a eventos
estressores é um dos principais precursores do surgimento da
depressdao em estudantes universitarios. De acordo com Baptista et.
al. (1998), o estresse e a depressdo influenciam na producdo e no
desempenho de atividades académicas, comprometendo
diretamente os aspectos da cognicao humana, como adebilitacdo da
capacidade de raciocinio, memorizagao, processos motivacionais e
interesse do estudante com relacdao aos processos de ensino e
aprendizagem.

A cognicao humana é composta por um conjunto de processos
que sdo cruciais ao funcionamento psiquico dos seres humanos, esses
processos incluem a atengao, percepc¢do, aprendizagem, memoria,
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linguagem, resolu¢do de problemas, raciocinio e pensamento. Em
casos de pessoas com depressdo esses processos ficam seriamente
comprometidos, o uso de fortes medica¢des, assim como a falta de
estimulagao dos dominios cognitivos podem levar o individuo a sérios
comprometimentos ou ao surgimento de morbidades psiquidtricas
(BEAR; CONNORS; PARADISO, 2017).

A problemdtica desta pesquisa é verificar na literatura a
prevaléncia de casos de depressao e ansiedade em estudantes
universitarios. Para abarcar tal problemdtica, objetivou-se nesse
estudo verificar a prevaléncia dos casos de depressao e ansiedade em
estudantes universitdrios. E objetivos especificos: verificar a relacao
entre os transtornos de depressdo e ansiedade em universitdrios;
relatar quais fatores do transtorno depressivopodem influenciar a
ansiedade; descrever a correlacao entre o transtorno depressivo e
ansiedade em universitdrios; descrever quais tipos de impactos
podem ser observados a niveis académicos; analisar a prevaléncia de
casos de depressdo e ansiedade no Brasil e no mundo.

Neste sentido, no intuito de responder os objetivos gerais e
especificos realizou-se uma busca criteriosa nas plataformas de
pesquisa nacionais e internacionais, tendo comofoco analitico os
materiais empiricos publicados em importantes plataformas
cientificas publicados nos ultimos 7 anos.

Referencial Teodrico
A Depressao

Nos ultimos anos o Brasil tem se destacado com um aumento
significativo, dos dados estdticos em relacdo ao atual cendrio do
mundo, segundo a OMS, 11,5 milhGes de brasileiros sofrem com a
doenga, o0 que corresponde a 6% da sua populacao, colocando o pais
como campedo de casos de depressao em toda a América Latina. Um
dos grandes responsaveis por esses dados é a resisténcia em relacao
a procura de ajuda em saude mental, em virtude do preconceito que
existe em relacdo a pessoas com o transtorno (OMS,2017).

O termo depressao pode estar associado a um conjunto de
significados diferentes, podendo surgir como sintoma de queixa,
representacdo de sindromes psiquiatricas, assim como pode ser
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empregada ao processo de indicagao e diagnostico de transtornos
depressivos, que possuem como caracteristica em comum o0s
processos de alteracdes de humor, sentimento de vazio e constante
irritabilidade, que sdo acompanhados por um conjunto de alteracdes
cognitivas, que podem interferir diretamente no funcionamento do
individuo. Os transtornos depressivos se diferem em questdes como
sua duragao,momento, a causa ou origem, assim como, podem estar
correlacionados a fatores sociais (AMERICAN PSYCHOLOGICAL
ASSOCIATION, 2014).

Com base no Manual Diagndstico e Estatistico dos Transtornos
Mentais (DSM-5), os transtornos depressivos incluem: o transtorno
disruptivo da desregulacao do humor; Transtorno depressivo maior;
Transtorno depressivo persistente (distimia); Transtorno disférico
pré-menstrual; Transtorno depressivo induzido pelo uso de
substancia/medicamento; Transtorno depressivo devido a outras
condi¢des medicas; outros Transtornos depressivos especificados e
Transtornos depressivos ndo especificados (APA, 2014). Os critérios
para diagndsticos desses transtornos variam de acordo com a
frequéncia e tempo de exposicao aos sintomas podendo acometer
criancas, adultos e idosos de forma leve, moderada e grave (APA,
2014).

Uma das caracteristicas neurobioldgicas do transtorno é a
alteracao no funcionamento de estruturas neuroldgicas e circuitos
neurofisiolégicos. Varios estudos realizados nas ultimas décadas tém
apontado a importancia dos grupos de neurdnios monoaminérgicos,
que sao responsaveis pela producao das monoaminas, em especial a
serotonina (5-HT), a noradrenalina (NA) e a Dopamina (DA), esses
neurotransmissores tém se mostrado como fundamentais no
tratamento de transtornos depressivos. Junto a acetilcolina (ACh),
esses neurotransmissores exercem efeitos moduladores de humor,
assim como estao presentes em uma série de circuitos que compde os
dominios cognitivose a regulacdo de prazer (QUEVEDO; IZQUIERDO,
2020).

Apesar da pré-disposicdao como fator de hereditario nos
transtornos depressivos, estimada na faixa dos 50%, o transtorno
ainda sofre por um conjunto de altera¢des psicossociais. Acredita-se
que o individuo que possui heranca genética consideravel, mesmo
ndo tendo apresentado tracos de transtornos depressivos durante
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sua vida, uma série de tais sintomas podem surgir frente a exposigao
de gatilhos. Este gatilho por sua vez potencializa disfun¢bes no
funcionamento das estruturas do SNC, que afeta aspectos como
condicdes e comportamentos (QUEVEDO; SILVA, 2013).

A depressao apresenta uma grande quantidade de sintomas de
natureza fisica e psiquica e que podem variar de acordo com a regido
e cultura (NUNES, 2008). Os principais sintomas denatureza psiquica
sdo: indisposicdo, falta de prazer, sensacdo de ndo ter valor, humor
triste, constancia de solidao, sensagao de abandono, necessidade de
estar sempre sd, ansiedade, indecisdo, aperto no peito, irritagdo
alucinacdo, lentidao, preocupacao excessiva, culpa, ideacdo suicida e
alucinagbes hipocondriacas. Quantos aos sintomas denatureza fisica,
observa-se constantemente o choro, falta ou aumento do apetite,
perda ouganho de peso, cansaco, sudorese, taquicardia, diminuicao
do interesse sexual, alteracbesdo sono, dores de cabeca, tontura,
dores abdominais, dores lombares e mal-estar. E importante
ressaltar que esses sintomas podem estar mais ou menos presentes
em cada paciente, sendo assim por tanto com intensidade e duragao
variavel (NUNES, 2008).

Um dos principais sintomas da depressao é a anedonia,
caracterizada pela diminuicdo ou perca de prazer em realizar
atividades que antes eram interessantes e que faziam parte de sua
rotina didria. Pode-se dizer que um dos principais preditores da
Depressao e a exposicao continua a eventos estressores durante toda
sua vida, a privacaoao acesso as necessidades basicas, assim como,
eventos traumaticos, ou que exijam muita atencdo podem estar
relacionados a uma série de comprometimentos cognitivos, ligadosa
atencao que marcada pela perca de prazer em concentrar-se em
informac¢des frequentes, aderindo o interesse pela busca de
lembrancas dolorosas, gerando uma grande dificuldade de
concentracao em virtude do desinteresse em relacao ao ambiente
(QUEVEDO;IZQUIERDO, 2020).

Um dos principais precursores dos casos de transtorno de
humor de depressivo é aexposicao ao estresse e a ansiedade, que
engloba um conjunto de mecanismos neurolégicos e neurobioldgicos
correlacionando-se o surgimento de um conjunto de altera¢des
cognitivas. E muito comum pacientes com depressdo apresentarem
um conjunto de déficits cognitivos com sintomas variantes que
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podem causar alteracdes no sono, no processo de solicitacdao e
aquisicdo de novas informacdes, na atengdo, na linguagem e etc. A
desregulacdo causada no funcionamento do sistema nervoso central,
pode levar ao processo de intensificagdo emocional, altera¢do nos
processos de sensacdoe percepcao que corroboram com a elevacao
do estresse e aumento da ansiedade facilitando a probabilidade do
desenvolvimento de comorbidades psiquidtricas (QUEVEDO; SILVA,
2013).

A Ansiedade

Dados publicados pela Organizacdo Mundial de Satde (OMS),
apontam que a prevaléncia mundial de casos de transtornos de
ansiedade chega a marca de 3,6% da populacao. Os maiores indices
dos graficos apontam para o continente americano, onde o
transtorno de ansiedade atinge 5,6% da populacdo, em atual destaque
encontra-se o Brasil que ocupa o primeiro lugar no ranking mundial
com 9,3% com transtorno de ansiedade. Essas estatisticas sao reflexas
de um conjunto de fatores que corroboram para o desenvolvimento
de transtornos da ansiedade e demais quadros psicopatoldgicos.

A ansiedade pode ser caracterizada mais comumente como um
conjunto de sensagbes difusas, desagradavel e sentimento
apreensivo, muitas vezes acompanhadas pela manifestacdao de
sintomas autondmicos como, taque cdrdia, cefaleia, perspiracao,
aperto no peito, desconforto estomacal, sudorese, inquietacao,
palpitacbes e etc. O conjunto de sintomas apresentados por um
sujeito frente exposicao a fendmenos que sao compreendidos como
gatilhos, tendem a variar de pessoa para pessoa, esse processo pode
ser explicado com base em uma andlise multifatorial,
compreendendo que o funcionamento humano pode ser analisado
sobre a perspectiva bioldgica, psicoldgica e social (SADOK, et al.,
2017).

A experiéncia de cada sujeito € um dos principais precursores do
surgimento dos sintomas causados pela ansiedade, que é conhecida
também como um sinal de alerta; indicando um perigo eminente e
incapacita a pessoa a lidar com a ameaca. Os sintomas
neurofisiolégicos da ansiedade funcionam como uma descarga neural
no organismo, esse é um processo primitivo que viabiliza a seguranca
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do organismo como um todo e protecdo do sujeito, que ao ser
exposto uma situagao de estresse ou medo constante reage através
de processos quimicos como mecanismo de defesa (KAPCZINSKI, et
al, 201).

O medo é um sinal de alerta semelhante a ansiedade, porém
deve ser diferenciado uma vez que o medo implica em um tipo de
ameaca conhecida, externa, definida ou ndo conflituosa, quanto
ansiedade é uma resposta a uma ameaca, desconhecida, interna, vaga
ou conflituosa. Esse processo é acompanhado pelo aumento da
atividade somatica e autonémica que controlada a partir do sistema
nervos simpdtico e parassimpatico. O sistema nervoso auténomo de
alguns pacientes com ansiedade pode elevar o processo estimulo
resposta adaptando-se lentamente a estimulos repetidos e de
maneira excessiva a estimulos moderados (KAPCZINSKI, et al, 2011).

Os processos desencadeados pela ansiedade no organismo
ocorrem a partir das libera¢gbes de neurotransmissores, que se
comunicam com todo organismo utilizando-se das células nervosas os
neurdnios através de processos eletroquimicos. Os trés principais
neurotransmissores associados a ansiedade com base em um
conjunto de estudos realizados em animais e em reposta a
tratamentos medicamentosos sdo: Norepirnefrina (NE) que também
é conhecida como noradrenalina, a serotonina (5- Hidroxitriptaminia
ou 5-HT) e 0 acido gama-aminobutirico (GABA), a exposicao ao medo,
estresse e a ansiedade, assim como, o surgimento de outros quadros
psicopatoldgicos ou comorbidades estao associados ao processo de
desregularizacdo da produgao e liberacao destes agentes quimicos
(SADOK, et al.,2017).

De acordo com o Manual Diagndstico e Estatistico dos
Transtornos Mentais — DSM-5, (APA, 2014), os transtornos de
ansiedade incluem o grupo de transtornos que compartilha em si
caracteristicas de medo e ansiedade excessivas e perturbacdes
comportamentais relacionadas a tal. O surgimento de transtornos de
ansiedade estd conectado a causas multifatoriais que podem ser a
analisadas como base em aspectos genéticos, psicoldgicos e
dinamicas da sociedade. H3 evidencias sdlidas de que pelo menos um
fator genético contribui com o desenvolvimento de casos de
transtorno de ansiedade.

Os transtornos de ansiedade listados no DSM-V, sdo: (1)
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Transtorno de Panico, (2) Agorafobia, (3) Fobia Especifica, (4)
Transtorno de Ansiedade Social ou Fobia, (5) Transtorno de
Ansiedade Generalizada — TAG. Cada um desses transtornos seguem
um conjunto de critérios diagndsticos, que sdo discutidos em detalhes
na secao em que seguem, a andlise de tais transtornos implica no
estudo entre arela¢dao natureza e criagdo na etiologia dos transtornos
mentais.

Um importante percussor quanto ao desenvolvimento de
transtornos da ansiedade é o estresse, que acompanha o individuo
por toda sua vida. A exposicdao continua ao estresse causa grade
desregulacdao no sistema nervo, podendo colocar o sujeito sobre
constante modo de defesa o que aumenta a producdo de horménios
especificos e neurotransmissores, esse processo eleva os niveis de
ansiedade, provocando crises e um constante estado de desconforto.
Os transtornos de ansiedade normalmente estdo associados a
comorbidades patoldgicas ou psicopatoldgicas significativas em sua
maioria crénicos e resistentes ao tratamento (SADOK, et al., 2017).

Um fator muito comum é o surgimento de transtorno de humor
depressivo frente a exposicdo continua ao estresse e ansiedade.
Pesquisas recentes divulgadas pela organizagao mundial de satide no
ano de 2017, comprovaram que cerca de 18,6 milhdes de brasileiros
diagnosticados com transtornos de ansiedade, o que correspondam
a cerca de 10% da populacao. A depressao por sua vez ocupa a marca
de 300 milhdes de pessoas que vivem com o transtorno em todo
mundo, segundo a OMS, sé no Brasil cerca de 11,5 milhdes de pessoas
foram diagnosticadas nos ultimos anos com a doenca.

Os dados estatisticos apontam para um grande crescimento dos
casos de depressao e ansiedade no Brasil e no mundo, embora os
transtornos apresentem caracteristicas em comum é importante
ressaltar que sao quadros psicopatoldgicos diferentes que podem se
manifestar ao mesmo tempo. Cada um dos transtornos apresenta
critérios diagndsticos e causas diferentes, que devem ser levados em
consideracdo frente ao processo de andlise e acompanhamento
profissional (DAVID S BALDWIN, et al. 2002).

De acordo com a Organizacdo Pan-Americana de Saude (OPAS),
0 surgimento da depressao pode estar associado aos casos de
ansiedade, partindo do pressuposto que o transtorno tem causa
multifatorial, individuos que enfrentam traumas, estdo
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constantemente expostos ao estresse, desemprego, luto, quadros
patoldgicos e etc., sao mais propensos a desenvolver a doenca. A
depressdo e a ansiedade, portanto, sdo frutos de uma complexa
interacdo que entre fatores sociais, que podem se manifestar ao
mesmo tempo, apresentando uma série de sinais e sintomas que
podem comprometer o funcionamento psiquico e a vida cotidiana do
sujeito (MEANS-CHRISTENSEN AJ, et al., 2008).

Transtornos Mentais em Estudantes Universitarios

Um transtorno mental é um padrdo psicoldgico clinico, que
normalmente estd associado a um conjunto de fatores de natureza
biopsicossocial, apresentando-se em sintomas de mal-estar ou
incapacidade. Casos de doengas mentais culminam em alteragdes dos
processos cognitivos e afetivos do desenvolvimento, traduzindo-se
em perturbagdes comportamentais; de raciocinio; compreensao da
realidade; adaptacdo as condicbes de vida e etc., esses processos
podem se originar com base em um conjunto de fatores
interpsiquicos e intrapsiquicos (SADOK, 2016).

Um dos grupos populacionais que mais sofre atualmente com o
surgimento de casos de transtornos mentais sdo os estudantes
universitarios, que apresentam o maior indice de ansiedade, que vem
comprometendo cada vez mais a vida académica de estudantes. As
demandas oriundas do meio académico tais como: provas,
seminarios, produgao de materiais académicos estagio e etc., podem
elevar os niveis de estresse desenvolvendo um conjunto de
problematicas voltadas para ansiedade. Esses processos culminam na
falta de interesse nos estudos e ma elaboracdo das atividades
académicas, comprometendo seu desempenho. Partindo desse
pressuposto, a ansiedade é um sintoma psicolégico que pode causar
sentimento de impoténcia nos alunos (CARVALHO, 2015; OMS, 2000).

O ingresso de estudante em universidades é acompanhado por
um conjunto de mudancas, provocando altera¢des no ritmo de vida e
relagbes sociais. Esse momento da vida do estudante pode ser
marcado pelo distanciamento da familia, bem como o conjunto de
cobrancas impostas pela sociedade, instituicdo e pelo préprio
individuo que podem causar sentimento de impossibilidade,
desapontamento, impoténcia, irritabilidade, preocupacdo e
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impaciente durante a sua vida académica (CHARTTERJEE S. et al.,
2014; IBRAHIM AK, et al., 2013).

Na maioria dos casos de depressao em estudantes universitarios
um dos principais gatilhos sdo os fatores antigénicos, que por sisé ja
causam um conjunto de alterag6es nos processos cognitivos e
comportamentais. Dados estatisticos apontam para alta prevaléncia
de depressao em estudantes universitarios 30,6% desta populacao
sofre com o transtorno, dado relevante frente a populagdo geral onde
essa prevaléncia corresponde a 9% da populagao. Uma pesquisa
realizada pela Associacao Nacional de Dirigentes das Instituicdes
Federais (Andifes), realizado em 2018, apontam que 8 em 10 alunos
relatam ter sentimento de ansiedade e desesperanca. Alguns estudos
apontam a prevaléncia de ansiedade variante entre 63% e 92% desta
populacdo (IBRAHIM AK, et al., 2013; SHAMSUDDIN K, 2013).

O surgimento da depressdo e ansiedade dentro desse contexto
pode estar associadas a um conjunto de problematica, assim como,
pode corroborar para o surgimento de comprometimento dos
dominios cognitivos, aten¢do, percep¢do, memdria e linguagem.
Essas alteracdes dificultam o processo de ensino aprendizagem o que
pode elevar comprometimento do despenho académico do aluno e
elevacdo da frustracdo. Outro processo que pode comprometer o
funcionamento cognitivo e privacao do sono frente a demandas
académicas, esse por sua vez, implica em um processo de
desregulacdo cognitiva e hormonal, que além de causar
comprometimentos na aprendizagem € responsavel por sintomas de
alteracdes do humor (TUFIK, 2008).

Metodologia

Neste estudo, realizou-se uma revisdo integrativa da literatura
para alcancar os objetivos propostos. A andlise adotou uma abordagem
qualitativa, que enfatiza a diversidade existente entre os trabalhos
qualitativos. Utilizaram-se a enumeracdo de caracteristicas essenciais
desse tipo de abordagem e diferentes técnicas interpretativas para
descrever e decodificar os componentes de um sistema complexo de
significados. O objetivo do estudo foi realizar um levantamento de
dados na literatura para responder as questbes levantadas e aos
objetivos gerais e especificos. Para isso, foi feita uma busca criteriosa
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de materiais empiricos nacionais e internacionais publicados em
diversas plataformas de pesquisa, como Scielo, PubMed, ERIC,
Periddicos Capes, Google Académico e ScienceDirect. A pesquisa
levantou dados relevantes dos ultimos cinco anos nos idiomas inglés,
portugués e espanhol. Os descritores utilizados no levantamento
foram: depressdo, ansiedade, estudantes universitdrios, depresion,
ansiedad e estudiantes universitarios, depression, anxiety e university
students. Foram localizados 1659 artigos, dos quais 21 foram utilizados,
enquanto os demais foram excluidos por ndo atenderem aos critérios
de inclusdo do estudo por se tratarem de capitulos de livros, recortes
de jornais, meta-andlises, revisdes bibliogrificas e estudos
incompletos.

Resultados e dicussoes

Ao obter o quantitativo final de artigos, o somatdrio
compreendeu 21 artigos selecionados que apresentaram um conjunto
de dados pertinentes que correlacionam um conjunto de fatores ao
desenvolvimento de quadros de depressdo e ansiedade em estudantes
universitdrios (a tabela 1 abaixo descreve os artigos utilizados na
composicdo desta revisdo de literatura).

Tabela. 1. Artigos cientificos utilizados no estudo. A tabela faz descri¢ao
aos autores, titulo do estudo, idioma, anos de publicacao, método e
resultados.

Autores Estudo Original Instrumentos Resultados
Descriminado no Descriminados no
Estudo Estudo
Karen de C. G. Sintomas de O estudo  foi Participaram da
Lelis; Rhuanda depressdo, realizado com a amostra
V. N. Elvira; ansiedadeeuso populagdo de estudantes de 20 a
Sirlaine de de estudantes 30 anos. Foram
Pinho e medicamentos  universitdrios da entrevistados 292,
Lucinéia de em estudantes dreade salde,em participais, dos
Pinho. universitarios. Minas Gerais - quais identificou-se
(2020) Brasil.  Os a presenga de
instrumentos depress@ao  52,3%

utilizados  foram: que corresponde a
Inventarios de 153 e 41,1% que
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Rodrigues Maia
&

Paulo César

Dias

Sonia Oliveira

Lima, Aline

Melo Sentgens
Lima, Erica Silva
Barros, Renato
Leal Varjao,
Vivian
Fernandes dos
Santos, Lucas
Leal Varjao, Ana
Karina  Rocha
Hora
Mendonga,
Matheus
Souza
Nogueira,

de

Anxiety,
depression and
stress in
university
students:

the impact of
COVID-19.
(2020)

Prevaléncia de
Depressdao nos
Académicos da
Area deSalde.

(2019)

Depressao e
Ansiedade
(Greenberger, e
Padesky,2016).
Os instrumentos
utilizados para
coleta de dados
foram:

Questionario
sociodemografico;
versdo portuguesa
da Depression,
Anxiety and Stress
Scale (DASS-21)
(Lovibond e
Lovibond,  1995);

Escalas
de

Ansiedad
e, Depressao

e Stress
(EADS-21) (Pais-
Ribeiro, Honrado e
Leal, 2004).

Foi utilizado
como
instrumento de
avalicdo o
Inventario

de
Depressdo de Beck
(BDI)
(Beck, et
1961;
Oliveira,
Gorenstein, Lotufo,
Andrade e Wang,
2012).

al.,
Gomes

Corresponde a 120
alunos apresentara

sintomas de
ansiedade.
1? amostra

constituida por 460
participantes com
idade

média
anos, e
a 27 composta por
159  participantes

de 20,14

com idade

média de 20,40
anos.

Os estudantes que
integraram o
estudo no periodo
pandémico
apresentaram
niveis mais
elevados de
depressao,
ansiedade e
estresse,
comparados  aos
estudantes

que integram o

estudo no periodo
normal.

A amostra foi
composta por 383
estudantes de
ambos o0s sexos,
com faixa etaria de
idade entre 26 e 33
anos. O estudo
constatou o indice
de 5,40% de
incidéncia de
depressdao  grave
em estudante de
odontologia, 8,60%
dos estudantes de
enfermagem
aprestaram
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Weydler
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Corbiceiro e
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Nascimento.

Andreia
Mendes

Ledo, lleana
Pitombeira
Gomes,
Marcelo José
Monteiro
Ferreira,
Luciano
Pamplona
Goes
Cavalcanti.

de

Marcia Astrés
Fernandes,

Prevalence of
and Factors
Associated with
Depression and
anxiety in
Brazilian
Medical
Students.
(2020)

Prevaléncia de
Fatores
Associados  a
Depressdo e
Ansiedade
entre
Estudantes
Universitarios
da Area da
Saude de um
Grande Centro
Urbano do
Nordeste  do
Brasil. (2018)

Prevalence of
anxious and

Os

foram
com o
Hospital

participantes
avaliados
uso da
Anxiety
and
Depression
(Hads).

Scale

Para construcdo do
presente  estudo,
utilizou-se de um
questionario
sociodemografico,
o Inventdrio de
Depressdo de Beck
(BDI) e o Inventdrio
de
Ansiedade de Beck
(BAI), ambos
forma
adaptados e
padronizados a
versdo brasileira.
Para andlise dos
dados

sintomas de
depressao

moderada e 3,60%
dos estudantes de
medicina observou-

se a presenca de

depressao
moderada e grave.
Foram analisados
nesta amostra 355
estudantes.

A ansiedade foi
a
condicdo mais
comum entre
grupo atingindo a
marca de 41,4%,

seguida da
depressao que
atingiu  8,2%, os
casos onde existia
a
prevaléncia de
depressao e
ansiedade
simultaneas
chegaram a marca
de 7,0% dos
entrevistados
A mostra foi
composta por 476
estudantes de
ambos os sexos. A
prevaléncia de
sintomas de
depressao e
ansiedade

apresentadas pelos
estudantes foram
de 28,6% e 31,1%.

A amostra totalizou
o)
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Boumosleh e
Doris Jaalouk

Marilia Martins
Vizzotto, Saul
Neves de Jesus
e Alda Calé
Martins.

depressive
symptoms in
college
students of a
public
institution.
(2018)

Depression,

anxiety, ande
smartphone
addiction in
university

students - A
cross sectional
study. (2017)

Saudades de
Casa:
indicativos de
depressao,
ansiedade,
qualidade de
vida e
adaptacdo de
estudantes

universitarios.
(2017)

coletadosforam

utilizados os
Inventarios de
Depressao e
Ansiedade de Beck
(BDI) e (BAI).

Para construgdo do
presente estudo foi
utilizado um
questionario
sociodemografico,

Escala do
Inventario de
Depressao de

Smartphone (Spai)
e rastreadores de
depressdo e
ansiedade (PHQ-2 e
GAD-2).

Para  construgdo
dos dados foram
utilizados: Whoqol
bref, Questionario
de Estilo de Vida e

Métodos
Académicos e
escala de
depressdo,
ansiedade e stress,
que foram
aplicados  dentro

nimero de 205
universitarios  de
periodos distintos

do curso de
enfermagem. A
prevaléncia

dos casos de

depressao entre os
entrevistados  foi
de 30,2% e de
ansiedade, 62,9%. O
estudo

correlacionou a

associagdo dos
niveis de sintomas
a fatores como:
trabalho, sexo e
lazer.

(¢} estudo foi
realizado com 688
estudantes
universitarios.
Observou-se a
presenca de
depressao e
ansiedade,

associadas a um
conjunto de fatores
como privagdo de
sono e
abstinéncia,
quanto ao uso do

Smartphone.

Os resultados
apontaram boa
qualidade de vida,
porém em
variedade de

géneros de acordo
com o estudo as
mulheres tentem a
alcancar  melhor
qualidade de sono,
relagdes pessoais e
apresentaram mais
motiva¢do quanto
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Maltoni
&Juliana

Escala de
Depressao,
Ansiedade e
Estresse:
propriedade

psicométricas e
prevaléncia das
afetividades.

(2019)

Sintomas
ansiosos e
depressivos em
universitarios
brasileiros.

(2019)

do ambiente
académico.

O objetivo do
estudo foi avaliar o
ajustamento da
DASS-21 aos dados

por analise
confirmatdria
utilizando 0s

indices de razdo de
qui-quadrado
(xlg),
Comparative de Fit
Index (CFI), Tucker-
Lewis Index (TLI) e
Root Mean Square

Error of
Approximation
(RMSEA). As
prevaléncias de
depressao e
ansiedade  foram
calculadas e
comparadas

segundo o sexo.

Os instrumentos

utilizados para
construgao do
estudo foram os
inventarios de
Ansiedade e

depressdo de Beck
(BAl e BDI) e o
Patient Health
Questionnaire-9

as atividades

académicas. As
variaveis estressem
ansiedade e
depressao, se
associaram a

fatores como: sair
do ceio

familiar.
Participaram  do
estudo 1.042
estudantes
universitarios, com
idades entre 18 e 25
anos. Emrelacdo ao
grau de
comprometimento
dos estudantes
pela depressao,
ansiedade e stress,
verificou-se  que
4,7%, 1,7%, 4,5% dos
estudantes
apresentaram
escores moderados
a  extremamente
severos. O estudo
relatou que ambos

0s Sexos
apresentaram,
relevancias
significativas
quantos aos
marcadores de
depressao e
ansiedade.

A pesquisa foi
composta por 558
estudantes do
interiordo estado
de S3o Paulo. Os
resultados
apontam que as
faixas moderadas e
graves
correspondem  a
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(PHQ-9). A
pesquisa utilizou-se

10,8% da amostra
para o BAIl, 5,4%

de estatistissima paraoBDIle5%para
descritiva e do o PHQ9, com
teste Qui-Quadrado | prevaléncia do
para andlise dos | género feminino
dados. associado as faixas
de gravidade de
todos os
instrumentos e o
tipo de instituicdo e
as faixas de
sintoma de
ansiedade que
apontam os
maiores
marcadores.
Posselt, Julie R, Competition, As andlises dos Os dados apontam
Lipson & Sarah Anxiety, and dados foram para regressoes
Ketchen Depression in conduzidas logisticas
the utilizando multivariadas,
College instrumentos revelando que altos
Classroom: clinicamente niveis de
Variations by = validados para competicdo
Student depressao e percebida dentro
Identity and ansiedade em uma do contexto de sala
Field of Study. amostra nacional de aula estdo
(2016) de 40.350 alunosde = associados a maior
graduacdo de 70 risco de
instituicdes de desenvolvimento
ensino. de depressao,
assim como,
prevaléncia de alto
indicie de
ansiedade entre os
estudantes. Esses
dados mostraram-
se bastante
significativo em
relagdo a
populagdo nacional
de negros e
latinos.
Barbara A. | Correlates and O instrumento | O presente estudo
Barton & | Predictors of | utilizado no estudo | utilizou dados

Depression and

foi o Patient Health
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Anderson.

Sibnath
Banu,
R.,

Deb,
Parveen
Shinto

Anxiety
Disorders in
Graduate
Students.

(2017)

Correlates  of
Depression in

First- Year
College
Students (2017)
The

Psychometr ic
Properties  of
PHQ-4
Depression and
Anxiety
Scrrening Scale
Among College
Students.
(2016)

Depression
among Indian
university

Questionaire

(PHQ), que foi
utilizado como
instrumento de
triagem. A

regressao Mudiltipla
analisou o efeito
das variaveis
sociodemografic as
e sociais.

O instrumento
utilizado foi o
Inventario de
Depressao de Beck-
11 (BDI- 11).

O instrumento
utilizado, foi a
escala PHQ-4.

O estudo seguiu o
método de
amostragem  por

secundarios (N =
4477)

coletados  como
parte do estudo de
Mentes saudaveis.
Os resultaram
mostram 14,0% com
tiragem  positiva
para  depressdo,
9,5% para
ansiedade, 19,1
para qualquer um e
4,4% para ambos.

O instrumento foi
aplicado com 389
estudantes
universitarios  do
primeiro ano. De
acordko com o
estudo 8 varidveis
contribufram
significativa mente
para o surgimento
dos  transtornos
depressivos.

Um total de 934
alunos
responderam a
pesquisa, a maioria
dos participantes
correspondia m ao
sexo feminino
(63%) e brancos
(80%). Os
estudantes que
foram diagnosticad
0s com depressao

ou ansiedade
apresentara m
escores

significativa mente
mais altos no PHQ-
4.

(¢} estudo foi
composto por uma
amostra de 717
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students and its
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university
academic
environment,
living
arrangemen ts
and personal
isues. (2019)

Loneliness as a
mediator  for
college

Students social
Skills and
experiences of
depression and
anxiety. (2019)

Prevalence Of
Psychologi cal
stress,

depression and
anxiety among
medical

students in

Egypt. (2017)

conglomerados em
vérios estagios, e os
dados forma
coletados por um
questionario
estruturado
especialmente
projetado para o
estudo, registrando
o desempenho
académico e um

inventario de
depressao de
estudantes
universitarios
padronizado.

Os dados deste
estudo foram
coletados combase
em wuma analise

sequencial cruzado
explorando a satiide

mental de
estudantes
universitarios,
foram utilizados

questiondrios para
verificar
habilidades sociais,

bem como
depressao

e ansiedade.

Os instrumentos
utilizados  forma:
Questiondrio
sociodemogréfico
autoaplicavel;
Escala de
Depressao
Ansiedade e
Estresse (DASS 21)
e o indice de
Qualidade de Sono
de Pittsburgh
(PsQuI).

estudantes
universitarios da
india. Os resultados
revelaram que
37,7% 13,1% € 2,4%
dos alunos sofriam
de depressao
moderada, grave e
extremamente
grave.

Os modelos
experimentados

em relagdio a
exposi¢ao a
solidao, foram
responsdveis  por
37-38% da
variabilidade de

depressdo e 17-20%
da variabilidade nos

escores de
ansiedade.

(¢} estudo foi
realizado com uma
amostra de 700
alunos do curso de
medicina.
Verificou-se a
frequéncia de
depressdo  (65%),

ansiedade (73%) e
estresse (59,9%). O

estudo  apontou
ainda que (57%) dos
alunos  dormiam

mal.
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Chinese male
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Ansiedade e
depresséo e
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universitarios.
(2020)

Prevaléncia dos
fatores
associados a
depressao e
ansiedade
entre
estudantes
universitarios.
(2018)
Sintomas
ansiosos e
depressivos em
universitarios
brasileiros.

(2019)

Utilizou-se a lista de
verificagdo de
eventos de vida de
automotivagdo do

jovem (ASLEQ),
Escala de
depressao,

ansiedade e

estresse (DASS- 21)
e Questiondrios
sociodemograficos.

Utilizou-se de
questionarios

sociodemograficos

e a Escala
Hospitalar de
Ansiedade e
depressao.

Inventario de

depressdo de Beck
(BDI), Inventario de
Ansiedade de Beck
(BAI) e
questionario

sociodemografico.

Utilizou-se: Os
Inventarios de
Depressao e

Ansiedade de Beck
(BDl)e(BAl)eo
Patient Health
Questionnaire-9

(PGQ-9).

582 estudantes
universitarios  do
sexo masculino
participaram do
estudo. Os
resultados

apontaram que
(6.7%), (12,7%) e

(6,7%) dos sujeitos
estavam

deprimidos,
ansiosos e
estressados
respectivamente.
16 estudantes
participaram  do
estudo e 51,72%

afirmaram utilizar
substancias

psicoativas, 0s
sintomas de
ansiedade
estiveram
presentes em
28,45% dos
entrevistados e de
depressao em
13,38.

579 estudantes
participaram da
amostra. O estudo
comprovou que

pelo menos 28,6%
dos alunos sofriam

de depressdao e
31,1% sofriam de
ansiedade.

558 estudantes
integram a
amostra. Os
resultados

apontaram faixas
moderadas e
grave
correspondente a
10,8% da amostra
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para BAl, 5,4% para
BDlI e 5%para o
PHQ- 9.

Depressao e Ansiedade em Universitarios

Dos 21 trabalhos que analisaram a incidéncia de depressao e
ansiedade em universitarios, 11 foram realizados no Brasil e os outros
10 foram realizados em outras regiées do mundo como: india, china,
estados unidos e etc. Todos os estudos analisados com base em
instrumentos de avaliacao de depressao e ansiedade validados para
suas respectivas regides comprovaram a grande incidéncia de casos
de depressdo e ansiedadeassociados ao meio académico (tabela 1).

Os processos de adoecimento por esses quadros
psicopatoldgicos de acordo com os estudos estdo relacionados a
pluralidade de fatores. Por exemplo o estudo realizado por Fernades,
et al. (2020), comprovou a presenca de sintomas depressivos
associados a ao uso de subsisténcias quimicas psicoativas que possui
uma incidéncia de uso maior dentre o grupo. A dependéncia quimica
pode causar um conjunto de altera¢6es no organismo do sujeito,
elevando os indices de exposi¢do ao estresse, que pode ser causado
pela a abstinéncia ou pelo excesso de uso desta substancia elevando
os niveis de ansiedade e altera¢6es do humor que culminam no
surgimento do transtorno depressivo.

Influéncia da depressao na ansiedade

Vdrios casos de transtornos mentais normalmente estdo
associados a preexisténciade outros quadros psicopatoldgicos, a
ansiedade tem se tornado um fator cada vez mais comum frente ao
processo de adoecimento psicoldgico. Os estudos analisados
comprovam a prevaléncia do surgimento de ansiedade frente a
depressao uma vez que fatores como estresse crénico, privacao de
sono, assim como, o conjunto de altera¢cdes hormonais.

Um dos processos fundamentais do organismo dos seres vivos
é 0 sono ele é responsavel, por regular um conjunto de fung¢bes
psiquicas do organismo. O estudo realizado por Fawzy & Hamed no
ano de 2017, verificou que dentre um grupo de estudantes
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universitarios de 700 ado curso de medicina uma alta frequéncia de
depressao(65%), ansiedade (73%) e estresse (59%), o estudo relatou
ainda que cerca de mais da metade dos entrevistados dormiao mal.
Processos de privagdao do sono podem aumentar a liberagdao do
horménio cortisol que responsavel por desencadear no organismo
altos picos de ansiedade, que junto a exposicao continua ao estresse
aumenta a probabilidade de depressao.

De acordo com o estudo realizado por Vizzotto et at., (2017),
outro fator responsdvel pelo surgimento de casos de depressdo e
ansiedade em universitdrios, pode ser caracterizado como a saida de
casa. O estudo associou a presenca de quadros de depressivos e
sintomas de ansiedade ao fato de que os jovens passariam a ter mais
responsabilidades e uma maior cobranga autondémica por parte da
sociedade. De acordo com os dados do estudo a variavel estresse,
ansiedade e depressao se correlacionam a fatores como sair do meio
ceio familiar. O artigo teve um destaque quanto fato de que
individuos do sexo feminino, saberiam lhe dar melhor com esse
conjunto de demanda alcangando niveis satisfatdrios de qualidade de
vida.

Impactos causados pela depressao e ansiedade em estudantes
universitarios

A depressao e ansiedade pode comprometer indmeros
fatores na vida e um estudante universitarios, tais transtornos
normalmente estdo associados a ao mal desenvolvimento académico
ou perda de prazer nas atividades relacionadas aUniversidade. Nos
casos onde sao observados a prevaléncia de depressao e ansiedade
saoencontrados fatores como: medo a exposicao e sala de alua;
competitividade excessiva dentro de sala de aula, desinteresse,
irritabilidade, inconstancia e etc. Uma vasta variabilidade de
processos pode se originar a partir de tais transtornos, como é o caso
doabuso de substancias e quimica e automedicac¢do.

Em um 3 dos estudos analisados um deles realizados por Lelis
et al, (2020), analisou-se a prevaléncia de casos associados a
depressdo e ansiedade ao uso de medicamentos psicotrépicos.
Identificou-se a presenca de depressdao em 53,3% do grupo
entrevistado e 41% dos alunos apresentaram ter sintomas de
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ansiedade e se automedicarem frente ao surgimento dos sintomas.
Alguns farmacos ao serem utilizados de forma incorretas podem
comprometer diretamente o sistema nervoso centra o que pode
causar sérios problemas psicoldgicos nos usudrios, frente as
alteracbes hormonais causadas por essas substancias. As utilizagdes
incorretas destes farmacos podem elevar os niveis de ansiedade
alterar drasticamente o humor, uma vez que o estudante ja possuium
conjunto de evento externos que podem corroborar com o
desenvolvimento da depressao e ansiedade.

Depressao e Ansiedade em universitarios no Brasil

Com base nos trabalhos analisados para este estudo,
observou-se uma alta prevaléncia de casos de depressdo e ansiedade
em estudantes das dreas de satide. Em umdos estudos realizado por
Lima et al., (2019), que os estudantes do curso de Odontologia,
medicina, enfermagem e fisioterapia apresentavam dados bastante
relevantes quantos a incidéncia de depressdao moderada e grave. Isso
explica-se com base em um conjunto de fatores de acordo com o
entdo estudos estudantes das escolas de salide tendem a lhe dar com
um conjunto de varidveis, dentre eles estdao a alta demanda de
conteudo, cobranca social e profissional, assim como, elevado risco
de dbito em alguns contextos profissionais por parte dos pacientes
ou o simples fato de ndo saber ou nao conseguir lhedar com as
demandas académicas.

Em um estudo realizados com estudantes de medicina no Brasil,
por Ribeiro et al., (2020), observou-se que 41% dos estudantes
entrevistados apresentavam sintomas de ansiedade, seguido pelo
dado de 8,2% dos estudantes deste curso que apresentaram sintomas
de depressao. Um marco neste estudo foi a observacao dos sintomas
dos dois quadros a depressdo e a ansiedade formas simultaneas,
indicando a alta probabilidade dedesenvolvimento do transtorno de
humor depressivo frente a exposicdo a ansiedade e estresse.

A prevaléncia dos casos de depressdo e ansiedade no mundo

Dos 21 artigos analisados neste estudo todos apresentaram
forte incidéncia de depressdo e ansiedade em estudantes
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universitarios com a média de idade de 20 aos 35 anos em todo o
mundo. Os dados apontam que estudantes do sexo feminino
conseguem lhe dar melhor com o conjunto de demandas associadas
a essa nova etapa da vida elevando assim os niveis de qualidade de
vida.

Muitos fatores podem estar associados ao desenvolvimento
desses quadros psicopatoldgicos, sendo a maioria deles comuns em
todas regides diferenciando-seapenas nos fatorem que implicam em
uma cultura social j& instaurada no pais/regido. Demodo geral, os
estudos apontam que o surgimento destes quadros estdo a assoados
ao conjunto de mudanca que jovem enfrenta ao ingressar nesta fase
da vida, mudangas que se n3ao administradas da forma corretas
podem levar ao surgimento de diversos comprometimentos
cognitivos ou psicopatoldgicos.

Nos estudos analisados os fatores que contribuiram para
elevagdo dos niveis de ansiedade e surgimento dos transtornos de
humor depressivo foram: enfrentamento da pandemia do Corona
Virus (COVID-19), que se espalhou por todo mundo; saida do ceio
familiar e aumento das responsabilidades social e provimentos de
recursos para vida; dificuldades académicas frente a exposicao social e
adaptacgdo ao grupo; privagao de sono;auséncia de sexo e/ou laser;
competicdes académicas; abuso de substancias quimicas e etc.

Asvaridveis dependentes de regides, como é o caso dos estados
Norte Americanos, compreendeu maior incidéncia de depressao
entres estudantes universitdrios negros e dosexo feminino. Isso pode
ser explicado com base na cultura do local que possui fortes
esteredtipos no que se diz respeito a etnias, classes sociais, género e
etc. Estudantes da india e da China também apresentaram dados bem
significativos no que se diz respeito aos transtornos em evidencias
neste estudo, estando comumente associados a fato de primeiros
contatos com o novo ambiente, privacao de sono e adequagao.

Consideracoées finais

Frente aos dados analisados, observa-se uma notdria
importancia quanto a implementacdo de novas pesquisas cientificas
voltadas para o grupo de estudante universitarios, uma vez que é
crescente a incidéncia de acometimentos psicoldgicos e
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psicopatoldgico em individuos desta populacao. A depressdo e a
ansiedade tornaram-se cada vez mais frequente na vida de vida de
estudantes espalhados por todo mundo, transtornos como esses
apresenta sinais e sintomas que comprometem diretamente a vida
académica destes individuos. Esses transtornos podem afetar varios
mecanismos importantes como o controle de fun¢des psiquicas, que
sdo responsdveis pela organizacdo das trocas de informagoes
(internas e externas), manutencdo da qualidade de vida e
funcionamento de estruturas importantes do sistema nervoso.

De acordo como os achados, observa-se que tais transtornos
podem se manifestar nos académicos de forma simultanea ou
individualizada. O surgimento desses quadros € marcado por um
conjunto de prejuizos académicos, isso ocorre por conta do
comprometimento cognitivo agravado frete aos transtornos.
Atualmente €é comum observar episédios frequentes de
esquecimento, insonia, desatencao, irritabilidade inconstancia, medo
constante, inseguranga e etc.

Achados na literatura comprovam a clareza da correlacao
existente entre os casos de depressdo e ansiedade em universitarios,
sendo compreendida a relacdo com base um uma anadlise
multifatorial, que observa apresentacao simultanea dos transtornos
em estudantes universitdrios. Varios fatores foram associados ao
surgimento destes quadros, comprovando que a depressdo e a
ansiedade podem ter origens em incomuns, ou pode surgirem como
fatores comorbicos.

A partir deste cendrio e frente a crescente incidéncia de
transtornos mentais nesta populacdo, compreende-se a necessidade
da implementacao e implantacao de politicas publicas que viabilizem
o incentivo a pesquisas académicas voltadas para esses processos,
assim como, elaboracdo de projetos que abarque o tratamento e o
acolhimento de estudantes com depressdao e ansiedade, a
identificacdo e acompanhamento precoce desses podem reduzir a
maior parte dos impactos causados por tais e aumentar a qualidade
de vida deste estudantes.

Algumas campanhas como processos de concretizacdao tém se
tornado muito eficazes frente ao tratamento de diversos quadros
psicopatolégicos, é muito comum que individuos diagnosticados com
transtornos mentais nao saibam da preexisténcia do transtorno
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chegando servicos de saide com um conjunto de queixas
psicossomaticas ou voltadas para o processo de adoecimento fisico.
Alguns pacientes com transtornos como depressao e ansiedade
podem desencadear um conjunto de processos pelo organismo como
alopecias, descamacdes na pele, manchas roxas espalhadas pelo
organismo, desregulacdo intestinal, dorméncias e etc.

Politicas de conscientiza¢do e incentivo aos cuidados com a
saiude mental de estudantes universitarios poderdao diminuir a
prevaléncia de casos de depressao e ansiedade frente a promogao de
qualidade de vida. A identificagdo e tratamento desses quadros
reduzird o desgaste causado pela decadéncia académica, assim como,
os grandes impactos cognitivos melhorando aspectos como atencao,
percepc¢ao, memoria, linguagem e aprendizagem. A manutencao de
um melhor funcionamento psiquico e acompanhamento psicoldgico
sao pilares importantes para um bom desenvolvimento académico e
manutenc¢do da qualidade de vida.
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POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCAGAO ESPECIAL: A PERSPECTIVA
DE INCLUSAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA

Bruna Safira Araujo Costa (UFPA)'
Introducao

Este artigo discute as Politicas publicas para educag¢ao especial,
abordando as Diretrizes e Normas voltadas para garantir o direito a
educacao para todos, com foco na inclusao dos alunos com deficiéncia
na rede publica de ensino.

O movimento mundial pela inclusdo é uma ac¢do politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de
todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discrimina¢do. A educagdo inclusiva constitui um
paradigma educacional fundamentado na concepcao de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissocidveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histdricas da produgao da exclusdao
dentro e fora da escola (BRASIL, 2008).

Esta acepg¢ao de inclusdo se acentuou, em nivel global, a partir
do ano de 1999, quando foi instituida a Convencao Interamericana na
perspectiva de eliminar todas as formas de discriminacdo contra as
pessoas com qualquer tipo de deficiéncia, a partir da prerrogativa de
que: "as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos e
liberdade fundamental que as demais pessoas e que estes direitos, em
particular o direito de ndo ser discriminado, emanado da igualdade e
dignidade, inerentes a todo ser humano" (BRASIL, 2006, p. 13).

Obedecendo a essa orientagdo internacional, no ano de 2000,
o Brasil promulgou a Lei n. 10.098/00, a qual prevé que “toda escola
deve promover ambiente acessivel, eliminando as barreiras
arquitetdnicas e adequando os espacos que atendam a diversidade
humana” (MACHADO, 2007, p. 115). A politica Nacional de Educacdo
Especial define aluno portador de necessidades especiais como sendo
aquele que apresenta necessidades prdprias, especificas e diferentes
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dos demais alunos no dominio das aprendizagens curriculares
correspondentes a sua idade, requerendo, por estes motivos, recursos
pedagdgicos e metodologias educacionais especificas (BRASIL, 2008).

No ano de 2015, foi instituida a Lei n° 13.146, de 6 de julho de
2015 que, em seu Art. 2°, define a Pessoa com Deficiéncia, como sendo
aquela que: “tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em intera¢do com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condicdes com as demais pessoas” (BRASIL, 2015, p.
1). Este artigo se delimita a trabalhar a terminologia Alunos Com
Deficiéncia (ACD), para se referir a populacdo de educandos que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, conforme a Lei n°® 13.146/15 (BRASIL, 2015) e que, portanto,
depende de recursos (estruturais, materiais, pedagdégicos e humanos)
diferenciados para se desenvolver no processo ensino aprendizagem.

Em fun¢do dessa demanda, é que neste século XXI o sistema
de ensino enfrenta o desafio de colocar em pratica um modelo de
escola que contemple todos os alunos, considerando suas
diversidades e especificidades para constituir o processo ensino e
aprendizagem. A vivéncia profissional mostra que a escola tem
dificuldades de se ajustar as necessidades do ACD em que, muitas das
vezes, nao se firmam na educacao e, por conseguinte, o mesmo ¢é
excluido do sistema de ensino regular, colocando em questdo a
democratizagdo da educagdo. Por isso, acredita-se que um
contingente significativo desta populagdo possa estar fora da escola,
sem falar das subnotifica¢bes.

Ao admitir as dificuldades enfrentadas pelos sistemas de
ensino se evidencia a necessidade de confrontar as praticas
discriminatdrias e criar alternativas para supera-las, pois a educacao
inclusiva assume espaco central no debate acerca do papel da escola
na superacao da légica da exclusdo. Destarte, a partir dos referenciais
normativos-juridicos para a construcdao de sistemas educacionais
inclusivos, a organizacao de escolas e classes especiais deve ser
repensada dentro do contexto da educacdo especial, requerendo
mudanca estrutural e cultural da escola para que todos os alunos
possam ser atendidos.

Assim, sob formas distintas, assiste-se a exclusdo de muitos
ACD, tornando-se algo corriqueiro e comum nas escolas publicas,
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legitimando, assim, um processo de segregacao socioeducativo, a
partir da prépria escola, ao requerer selecao para essa categoria de
alunos. Diante dessa situagdo, e a partir da visao dos direitos humanos
e do conceito de cidadania, fundamentado no reconhecimento das
diferengas e na participagdo dos sujeitos, decorre uma identificagdo
dos mecanismos e processos de hierarquizacdo que operam na
regulacao e producao das desigualdades.

Essa problematizacao coloca em questao os processos que
legitimam a distingdo entre alunos, em razdo de caracteristicas
intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisticas, assim evidencia a
necessidade de se discutir questdes estruturantes especificas do
modelo tradicional de educagdo escolar. Diante desse viés de pesquisa,
elaborou-se o seguinte questionamento para nortear a construcao
deste artigo: As Politicas publicas, manifestas nas Diretrizes e Normas,
voltadas para a educacdo especial, contribuem para garantir a inclusao
dos Alunos com Deficiéncia na educagdo bdsica?

O objetivo geral do artigo é: analisar as politicas publicas,
voltadas para a educacdo especial, na perspectiva da inclusdo dos
Alunos com Deficiéncia na rede publica de ensino. Quanto aos
objetivos especificos, busca-se: a) identificar e discutir as principais
Diretrizes voltadas para educacao especial; e b) Explicar os elementos
determinantes para a inclusao dos Alunos com Deficiéncia.

Referencial Tedrico
Politicas Para a Educac¢ao Especial

O movimento e a preocupacao com a educacao especial, como
jaregistrado, ndo é algo recente, na perspectiva dainclusao dos Alunos
Com Deficiéncia (ACD), de modo que as politicas publicas contemplem
suas principais demandas, por meio de um ambiente favoravel,
constituido por recursos diferenciados (estruturais, materiais,
pedagdgicos e humanos), os quais permitam essa populacdo participar
do processo ensino aprendizagem na rede de ensino regular,
juntamente com os demais alunos.

Para atender as demandas dos ACD, foi instituida a Politica
Nacional de Educac¢ao Especial (PNEE), com o objetivo de assegurar a
inclusdo escolar dessa populagao, particularmente os individuos que
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apresentam deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo. Esta politica visa orientar os sistemas
de ensino regular para garantir: “o acesso, participacao, aprendizagem
e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da
modalidade de educagdo especial desde a educagdo infantil até a
educacdo superior; com atendimento especializado [...]” (BRASIL,
2008, p. 9). Deve também garantir a acessibilidade arquitetonica, nos
transportes, nos mobilidrios, nas comunicacdes e informacdo,
decorrente das politicas publicas para a educacao especial.

Nesse aspecto, um dos marcos das politicas para a educagao
inclusiva dos ACD no Brasil, foi com a Constituicdo Federal — CF/88 que,
entre suas premissas fundamentais para essa drea, “prevé, no seu Art.
206, igualdade de condi¢Oes de acesso e permanéncia na escola, como
um dos principios para o ensino. No art. 208 reitera que compete ao
Estado a oferta do atendimento educacional especializado na rede
regular de ensino” (BRASIL, 2008, p. 5).

Essa prescricdo mostra que, a partir da CF/88, o Estado se
tornou agente central para gerar politicas, voltadas exclusivamente
para o atendimento educacional especializado na rede regular de
ensino para os entdo alunos com necessidade especais que, em tese,
deveriam ter a mesma igualdade de condi¢des e oportunidade de
acesso e permanéncia na escola regular.

Outro documento de importancia que contemplou as
demandas dos ACD foi a promulga¢ao, em 1990, da ‘Declaracao
Mundial de Educacdo para Todos’. Trata-se de promover a Satisfa¢ao
das Necessidades Basicas de Aprendizagem, por meio da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos que disseminou, mundialmente, que
"toda pessoa tem direito & educacdo" (DECLARACAO, 1990). Nessa
premissa tem papel fundamental a constituicdo de politicas para o
atendimento educacional especializado na rede regular de ensino para
os ACD. No Brasil, essa Declaracdo Mundial surtiu grande efeito, pois,
nesse mesmo ano de 1990, foi instituido o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), onde recomenda que os pais tém obrigacdo de
matricular seus filhos na rede regular de ensino (BRASIL, 1990).

Também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDB (Lei n° 9.394/96) foi de suma importancia para os ACD, pois 0 seu
Art. 59 preconiza que “os sistemas de ensino devem assegurar aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e



131

altas habilidades ou superdotacdo a conclusdo do ensino fundamental
em virtude de suas deficiéncias e a acelerag¢do para concluir em menor
tempo o programa escolar para os superdotados” (BRASIL, 1996, p. 9).
Para tanto, a partir do ano de 1996, os sistemas de ensino devem
assegurar aos ACD curriculo, métodos, recursos e organizacdao
especificos para atender suas demandas.

Mais recentemente, em 2015, a comunidade internacional se
comprometeu a assegurar a educacdo inclusiva, equitativa e de
qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida para todos (GODOY et al., 2022). Esse compromisso constitui a 4
meta dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS), cuja
inclusdo de todos na educagdo deve ser alcancada até o ano de 2030.
Aqui também tem destaque o Relatdrio de Monitoramento Global da
Educacdo, que trabalha os desafios da educacdo na
contemporaneidade.

No ano de 2016 foi formulado o Comentario Geral sobre o art.
24, deferido pela Conven¢do sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (CDPD) da ONU, o qual dispGe que:

Os Estados assegurarao um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis, visando o pleno desenvolvimento do potencial humano e do
senso de dignidade e autoestima, além do fortalecimento do respeito
pelos direitos humanos, pelas liberdades fundamentais e pela
diversidade humana e o desenvolvimento pelas pessoas com
deficiéncia da sua personalidade [...] Talentos e criatividade, bem como
das suas habilidades mentais e fisicas, em todo o seu potencial (GODOY
etal., 2022, p. 53).

Segundo ainda esses mesmos autores, muito embora essa
medida normativa apenas revela que existe uma reconhecida
discriminagdo contra as pessoas com deficiéncia, decorrente da
negacao do direito a educa¢do, manifestada na falta de conhecimento
sobre as barreiras que impedem o cumprimento do direito a educacao
inclusiva, bem como quanto a seu potencial e suas implica¢bes fisicas,
mentais, intelectuais e sensoriais (GODOY et al., 2022).

Também no ano de 2016, entrou em vigor a Lei n° 13.146/2015,
a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), que, nos artigos 28 a 30, regulamenta
aspectos da educacao inclusiva aos alunos com deficiéncia e reforca a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
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Inclusiva (GODOY et al., 2022). Essa lei, além de trazer novos institutos
juridicos relativos a concepcao de deficiéncia, capacidade legal,
avaliagdo psicossocial e acessibilidade, promoveu um giro linguistico e
conceitual ao adotar o modelo biopsicossocial de deficiéncia, ao
considerar que os impedimentos fisicos, sensoriais, mentais e
intelectuais ndo produzem obstaculos por si sd, e sim sdo as barreiras
que impedem o exercicio de direitos de aprendizagem dos ACD.

Em julho de 2018, Portugal aprovou o Decreto-Lei no 54/18
sobre a educagdo inclusiva, cuja normativa € uma das mais avangadas
atualmente do mundo (GODOY et al.,, 2022). O preambulo dessa
diretriz prevé que a categoriza¢do dos alunos ndo seja algo necessario
para intervir e visa assegurar que todos os alunos alcancem o patamar
definido para o final da escolaridade obrigatdria, por meio de
aprendizagens diferenciadas, por permitir que cada aluno venha a
progredir no curriculo, de forma que garanta seu sucesso educacional.

Para tanto, acredita-se ser necessario o reconhecimento das
especificidades dos ACD, visando adocao de estratégias para o seu
atendimento. Essa garantia requer, contudo, a internalizacdo de
politicas de enfrentamento das condi¢des que os obstam as condi¢des
de aprendizagem destes alunos, isto €, estes sujeitos carecem de um
‘ambiente adaptado’, porém nao isolado dos demais, para
desenvolverem suas competéncias e habilidades, mas de modo
diferente, por serem diferentes na sua arte de aprender.

A Inclusdo dos ACD na Perspectiva dos Autores

Pelo aspecto juridico-normativo, a educagao inclusiva é algo
afirmativa, pois conta com mecanismos legais (Leis, Convengdes,
Decretos e Normas) para a inclusdo escolar dos ACD no sistema
publico de ensino regular, na perspectiva de participar do processo
ensino e aprendizagem nas classes de alunos comuns. Todavia, a
questdo é colocar em pratica essas recomenda¢des, de modo a
garantir as condi¢Oes favordveis para o atendimento especializado
desta populagao na rede publica de ensino.

Enfim, essas demandas exigem investimentos na prépria na
rede publica de ensino, visando garantir o acesso, permanéncia e
continuidade dos ACD, em favor de uma aprendizagem de qualidade e
em todas as classes, indo desde a educacdo infantil, passando pelo
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fundamental e médio até ao ensino superior. Porém, essa discussao
pode ser mais bem fundamentada e enriquecida a partir do ponto de
vista dos autores supracitados nesse artigo.

Por exemplo, Paula e Baleotti (2011) consideram que as
politicas publicas deveriam atentar para os tipos de deficiéncias, seus
comprometimentos motores e que interferem nas suas vivéncias e
experiéncias no ambiente educacional, pois estes interferem
diretamente no acesso as atividades escolares e, por conseguinte, na
sua aprendizagem. Oportuno, entdo, observar o Decreto n°5.296, art.
4°, de 2004 da legisla¢ao brasileira, que define a deficiéncia, como:

Alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da funcdo fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputagdo ou auséncia de membro,
paralisia cerebral, nanismo [...] (BRASIL, 2004, p. 2).

Pela diversidade que compde os ACD, pode-se analisar aqui
que hd necessidade de instituicdo de leis e normas especificas para
viabilizar a acessibilidade dessa populacao na rede de ensino publico.
Essa assertiva tem respaldo na pesquisa de Silva e Volpini (2014, p. 25),
ao concluirem que “a falta de acessibilidade é grande na rede de
ensino publico, pois a maioria das escolas, quando construida, nao
levam em conta as demandas dos alunos com deficiéncia fisica e,
portanto, ndo contam com um ambiente adequado para acomoda-los”

Pelo viés da estrutura arquiteténica da escola, Fernandes e
Viana (2009, p. 308) asseveram que ‘“as pessoas com deficiéncia
apresentam impedimentos de longo prazo e de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial que, ao se interagirem com diversas
barreiras arquitetonicas, dificultam ainda mais para a sua
acessibilidade na escola”.

Esta discussdo sugere que a escola inclusiva deva garantir
condicbes estruturais (rampas, elevadores, banheiros adaptados,
corrimaos e piso antiderrapante), materiais (cadernos com margens e
linhas marcadas e espacadas; lapis com grafite de tonalidade forte;
etc., para alunos com problemas visuais), pedagdgicas (a exemplo do
Livox, que auxilia na comunicacdo com pessoas portadoras de paralisia
cerebral ou dificuldades com a fala) e humanas (com formacdo
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especializada nas dreas das deficiéncias) para que os ACD possam se
desenvolver, de maneira autdbnoma, na educacao especial.

Neste aspecto, Machado (2007, p. 115) recomenda que seja
necessario fazer:

Uma andlise das condicdes do ambiente, numa parceria constante
entre profissionais da educacdo e profissionais da arquitetura e de
engenharia, dentro de uma perspectiva ampla de inclusdo, inclusive
com a participa¢do dos pais dos alunos especiais, levando em conta a
dificuldade motora, sensorial, de comunicagdo e cognitiva.

O pensamento deste autor sugere o envolvimento de alguns
profissionais especializados, em favor da causa da inclusdo na
educacado especial, cujo consenso resulte na constru¢ao e modificacao
do espaco fisico da escola para garantir a acessibilidade, aprendizagem
e permanéncia dos ACD na rede de ensino publico.

Ao contrdrio, todavia, a vivéncia profissional mostra a auséncia
de acessibilidade escolar, como ja identificada por Silva e Volpini
(2014). Ou seja, pode-se inferir que muitas das escolas do sistema de
ensino regular ainda ndo se adequaram e se ajustaram as demandas
dos ACD, deixando de cumprir, portanto, a Lei Brasileira de Inclusdo,
expressa na Lei 13.146/2015” (chamada de Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), a qual busca garantir direitos relacionados a
acessibilidade a educagao, entre outros, além de estabelecer puni¢bes
para atitudes discriminatdrias contra esta classe de alunos (BRASIL,
2015).

Tanto que Paula e Baleotti (2011) opinam que o atendimento
dos ACD passa pela constituicdo de uma infraestrutura para adequar
ao ambiente de ensino, considerando particularmente os recursos
pedagdgicos diferenciados. Devem fazer parte também dessa
estrutura as mudancas paradigmaticas, com adocao de novas atitudes,
com vista a efetivar, com estratégias diferenciadas, a aprendizagem de
qualidade para essa populacdo de alunos. Ou seja, a escola publica, e
nao o aluno, deve se adequar as necessidades dos ACD, no sentido de

*Torna compulsdrio as escolas de educagdo regular, publica e privada, assegurar as condi¢ées
necessdrias para o pleno acesso, participacdo e aprendizagem efetiva dos estudantes com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento, em todas as atividades realizadas no
contexto escolar.
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garantir seu acesso nas dependéncias do estabelecimento de ensino e
sua efetiva aprendizagem, tal como mostra a seguinte explicagao:

Muitas das incapacidades manifestadas pelos alunos especiais devem
ser amenizadas pela compatibilidade entre suas habilidades, as
demandas da atividade escolar e as caracteristicas do ambiente de
ensino. [...] A deficiéncia do individuo pode ser mitigada pela interacdo
entre a deficiéncia e os recursos diddticos pedagdgicos adequados e
especificos para esta finalidade (PAULA; BALEOTTI, 2011, p. 55).

Tomando o gancho da fala destes autores, acredita-se que a
valorizagdo das competéncias dos ACD influi no sucesso da educagao
especial, e ndo que estes alunos sejam vistos pelas suas deficiéncias e
limitagSes no processo escolar. Por exemplo, “Beethoven compés sua
famosa Nona Sinfonia imerso em profundo siléncio, visto que este
classico era desprovido de audicdo” (FERNANDES; VIANA, 2009, p.
307). Esta constatacdo permite dizer que seja muito importante a
oferta de ambientes educacionais ricos em estimulos, por contribuir
com o desenvolvimento da inteligéncia dos ACD.

Com base nos autores analisados, permite-se dizer que as
Politicas publicas para educacdo especial, centradas nas suas Leis,
Convencbes, Decretos e Normas, devem investir em recursos
estruturais, materiais, pedagdgicos e humanos diferenciados para
desenvolver a aprendizagem dos ACD e com maior inclusdo nas classes
regular de ensino publico e privado.

Materiais e Métodos

A metodologia do presente artigo foi constituida a partir da
andlise (a) documental, (b) bibliogréfica e (c) estatistica.

A andlise documental tomou como objetos um conjunto de
Leis, Convencdes, Declaragdo, Decretos e Normas e que compde as
Politicas publicas para a Educagao Especial e tem a perspectiva
fundamental a inclusdo escolar dos ACD. A fonte foi a rede mundial de
computadores, Web, por meio de sites do ministério da educacao, da
presidéncia da republica, e de instituicbes governamentais. O critério
de selecdo foi que os documentos disponibilizassem diretrizes para a
inclusao dessa populagao na rede de ensino publico.
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A andlise bibliografica significou a contribuicdo tedrica e
passou pela revisdo de um conjunto de autores permitiu discutir e
explicar sobre o objeto aqui tratado. Recorrendo a uma definicao
formal, a Pesquisa Bibliografica visa “a resolucdo de um problema, por
meio de referenciais tedricos ja publicados, analisando as vdrias
contribui¢des cientificas. Esse tipo de pesquisa contribui com subsidios
para o conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que
enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto” (BOCCATO, 2006, p.
266).

Quanto aos procedimentos técnicos, tomou-se as orientagoes
de Minayo (2004), cuja autora prescreve trés tipos de afericdes no
material documental/bibliogréfico: a) descricdo do material, em forma
de texto/redacdo e de maneira sistematizada; b) leitura para se
entender o objeto estudado; e ¢) andlise, a partir da experiéncia e do
ponto de vista critico de quem analisa, com vista a subsidiar os
resultados da pesquisa, tendo suporte dos autores que constituiram o
arcabouco tedrico sobre o tema estudado.

Resultados e discussao

Este bloco busca analisar as politicas publicas voltadas para a
educacao especial, a partir de alguns dados estatisticos sobre a
participacao dos ACD narede publica de ensino, cuja discussao refletiu
0 pensamento dos autores que constituiram a pesquisa bibliografica,
acompanhada da inferéncia da titular deste artigo. A avaliacdo de
alguns indicadores sao fundamentais para se verificar, ou nao, a
inclusdo dos ACD na educagdo regular, tais como: Representatividade
dos Municipios brasileiros na Educacao Especial, Escolas que atendem
aos ACD e algumas estruturas arquiteténicas, entre outros.

O Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) disponibiliza dados e indicadores
da Educacdo Especial, observando a dinamica da inclusdo dos ACD no
sistema regular de ensino (BRASIL, 2019). Neste contexto tem
destaque os gestores municipais que, a partir de suas secretarias de
educacdo, vem empreendendo esforcos para a inclusdo desta
populacdo na Educacdo Especial (Tabela 1).

Tabela 1. Representatividade dos municipios brasileiros na Educacdo
Especial (2019).
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Representatividade dos Municipios na Educacao Especial

Municipios que tém 1.630 Representaram  29%
escolas com matriculas dos municipios
em classes para ACD. brasileiros.
Municipios que tém 201 Representaram 4% dos
apenas classes exclusivas municipios brasileiros.
para ACD.

Total 1.831 33%

Fonte: Censo Escolar/INEP (BRASIL, 2019).

Os registros destes dados sugerem duas situa¢des. Primeiro, a
representatividade dos municipios brasileiros que tém escolas com
matriculas em classes regulares para ACD (1.831 municipios) pode ser
considerada baixa, diante da totalidade existentes de municipios
existentes no pais (5.568 municipios), segundo o IBGE (2019). A
segunda situacao é que os municipios que contam com classes
exclusivas para os ACD sdo bem inferiores, quando comparada com os
municipios que contam com matriculas para esta popula¢ao no ensino
regular, indicando aumento da inclusao, ainda que isso represente
apenas 33% dos municipios brasileiros.

Com base nestes dados apurados, pode-se analisar que as
politicas e suas diretrizes voltadas para a educacao especial vem sendo
pouca efetivada para a inclusao dos ACD, quando se nota que 3.737
(67%) dos municipios brasileiros ainda ndo contam com matriculas para
esta populacao nas classes na rede de ensino regular. Certamente que
as escolas destes municipios ainda ndo sdao dotadas de recursos
estruturais, materiais, pedagdgicos e humanos diferenciados para
atender os ACD e suas demandas especificas para aprendizagem.

Outra forma de observar a dinamica da educa¢do especial é
analisando as escolas, por unidade administrativa, que atendem os
ACD (Tabela 2).

Tabla 2. Escolas que atendem ao ACD, por unidade administrativa, no
Brasil (2019).
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Escolas que atendem ao publico da educacao especial

Escolas da rede Publica 101.324 Representaram 82,3%
com matriculas na das escolas.
educacao especial.
Escolas da rede Privada 21.770 Representaram 17,7%
com matriculas na das escolas.
educacao especial.

Total 123.094 1007%

Fonte: Censo Escolar/INEP (BRASIL, 2019).

Por unidade administrativa, as Escolas da rede publica de
ensino sdo mais representativas no atendimento dos ACD, diante das
matriculas das Escolas da rede privada. Isso quer dizer que a rede
publica de ensino é a que mais efetiva as politicas e suas diretrizes para
concretizar a educacdo especial, na perspectiva de abranger a inclusao
escolar desta populacao.

Oportuno frisar aqui que as Escolas da rede privada
praticamente nao aparecem nas pesquisas dos autores citados neste
artigo. Isso sugere, ao contrdrio das Escolas publicas, que a rede
privada pouco aceita e/ou condiciona a matricula dos ACD nestes
estabelecimentos de ensino. Estas unidades por certo ndo contam
com infraestrutura e recursos pedagoégicos diferenciados para atender
e desenvolver esta populacao de estudantes em sua aprendizagem,
como bem constataram Paula e Baleotti (2011) e outros autores.

Pode-se também analisar a dinamica da c e a perspectiva de
inclusao escolar dos ACD, a partir dos dados disponibilizados pelo
Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - Inep (BRASIL, 2019). Segundo este
Instituto, enquanto no ano de 2014 o numero de matriculas de
estudantes na educacdo especial representava 24%; no ano de 2018
este indicativo se elevou para 33%, implicando isso em um aumento
absoluto de 9% de alunos na o ndmero de matriculas de estudantes na
educacgdo especial.

Outro cendrio que se pode analisar é quanto a inclusao dos
alunos espaciais nas classes comuns de ensino. Conforme dados do
Inep, em 2014 0 ndmero de alunos matriculados nas classes comuns de
ensino representava 87,1%; enquanto em 2018, este quantitativo se
elevou para 92,1% (BRASIL, 2019). A comparacdo dessas estatisticas
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significa um timido crescimento de 5% de alunos matriculados em
classes comuns de ensino, ou seja, os ACD tém pouco espaco nas
classes comuns de ensino, o que coloca em questao a politica de
inclusao destes alunos.

Estas estatisticas reforcam o aumento da inclusdo dos ACD na
educacdo especial, dentro da rede de ensino regular, decorrentes das
diretrizes normativas adotadas. Ndo obstante a isso, concorda-se com
Aranha (2003) e outros pensadores, de que o maior ingresso dos ACD
nas classes de ensino regular tem que ser questionado, visto que a
inclusdo tem que ser acompanhada da apropria¢do efetiva do saber
destes alunos, e ndo os conceber apenas pelo aumento das suas
matriculas.

Outra forma de se analisar a dinamica da educacao especial é
que, conforme dados do Inep em 2014 existiam 886.815 alunos com
altas habilidades e transtornos globais do desenvolvimento
matriculados nas escolas brasileiras. No ano de 2018, esse nimero
aumentado para 1,2 milhdo (BRASIL, 2019). Este atendimento
especializado indica crescimento dos ACD na educagdo especial,
porém isso requer investimentos, decorrente de ordenamento
normativo das politicas publicas para a educacao, na perspectiva de
atender toda a diversidade da deficiéncia, como prevé a legislacao
(BRASIL, 2004).

Quanto a infraestrutura, enquanto 28% das escolas publicas de
ensino fundamental tém dependéncias adequadas para pessoas com
necessidades especiais, na rede privada este indicativo equivale a
44,7%. No ensino médio, 60% das escolas publicas dispdem de banheiro
para os alunos especiais, enquanto nas escolas particulares este
quesito significa 68,7% (BRASIL, 2019).

Neste quesito, as escolas da rede privada contam com maior
infraestrutura e, portanto, apresenta dependéncia adequada para
receber e atender os ACD, frente aos estabelecimentos publicos.
Trata-se da acessibilidade, a qual depende do ajuste da estrutura
arquitetdnico das escolas, como forma de eliminar todas as barreiras
fisicas que impecam o aluno adentrar nas dependéncias (externa e
interna) das unidades de ensino, como asseveraram Fernandes e Viana
(2009).

Pelo que foi explanado, pode-se definir dois aspectos pontuais
nos resultados apurados. Primeiro, as principais Diretrizes voltados
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para educacgdo especial se configura no arcabougo juridico-normativo
(Leis, Convencdes, Declaracdo, Decretos e Normas), como
mecanismos legais para a inclusdo escolar dos ACD e, nesse aspecto,
significa uma POLITICA AFIRMATIVA, porque as estatisticas mostram
que, paulatinamente, ao longo dos anos, o sistema publico de ensino
vem incluindo maior percentual desta populacdo, ainda que parte
significativa das escolas ndo estejam vivenciando essa realidade.

O segundo aspecto pontual é que as politicas publicas pouco
efetivam e concretizam os recursos (estruturais, materiais,
pedagdgicos e humanos) diferenciados para a acessibilidade e inclusdo
dos ACD na rede regular de ensino nas classes comuns. Isso ocorre,
porque as escolas ndo contam com os fatores determinantes da
inclusdo, como a formacdo e qualificacdo especializada docente,
infraestrutura, equipamentos e materiais especificos para o
atendimento diferenciado dos ACD. Enfim, O SUJEITO ALVO DESTE
ESTUDO NAO ENCONTRA CONDIQLOES FAVORAVEIS PARA
DESENVOLVER SUA APRENDIZAGEM e, muito menos, garante a sua
permanéncia na escola regular.

Considerag6es Finais

O presente artigo analisou as politicas publicas, centradas nas
suas diretrizes normativas, voltadas para a educacao especial na
perspectiva da inclusdo dos Alunos com Deficiéncia — ACD na rede
publica de ensino.

Os resultados revelaram que as politicas publicas voltados para
educacao especial se configura no arcabougo juridico-normativo,
como mecanismo legal para viabilizar a inclusdo escolar dos ACD no
sistema de ensino regular, seja ele publico ou privado, podendo ser
considerado, por um lado, como uma politica afirmativa, por ter
avancado em alguns pontos e, por outro, pouco abrangente, dado que
parte significativa das escolas brasileiras ainda ndo vivenciam essa
realidade.

Outra evidéncia € que as politicas publicas, por meio de suas
diretrizes, pouco se traduzem em condi¢bes favoraveis para os ACD
possam desenvolver sua aprendizagem, por nao concretizar o0s
recursos estruturais, materiais, pedagdgicos e humanos diferenciados
para a acessibilidade e inclusao desta populacdo na rede publica de
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ensino e, de preferéncia, nas classes comuns. Essa caréncia se
manifesta na formacdo especializada docente para o exercicio do
magistério diante do sujeito deficiente.

Diante destes achados, conclui-se que as politicas publicas e
suas diretrizes voltadas para a educacao especial é ainda pouca
efetivada para a inclusdo dos ACD nas classes regular de ensino, pois
sua abrangéncia é pequena, diante dos 3.940 municipios brasileiros
que ainda nao contam com matriculas desta populagao de estudantes,
por ndo encontrarem condicdes favordveis para desenvolver sua
aprendizagem nas escolas.

Até porque o que ocorre, na realidade, com a educagao
especial, como bem constataram Godoy et al. (2018), é que este
sistema ndo busca a inclusdo em todos os aspectos do aluno, mas tem
a expectativa de “um desempenho o mais préximo possivel do aluno
dito ‘normal”. Caso esse desempenho ndo ocorra, o aluno ¢é
encaminhado para a escola especial, cuja aprendizagem ocorre de
maneira isolada dos demais alunos. Esta cisao entre alunos deficientes
e normais apenas revela a escola regular ainda ndo apresenta um
ambiente favordvel para que os ACD possam exercer seu direito de
aprendizagem ou seja a escola (e ndo o aluno) ainda ndo consegue se
adaptar as adversidades.

O desafio € sair do modelo médico, que concebe a pessoa com
deficiéncia apenas sob a légica biomédica com a perspectiva de “cura”
ou normaliza¢ao, para o modelo social de direitos humanos, que busca
reconhecer a dignidade da pessoa humana e requer oportunidades
para serem exercidos. Outra constatagao € que a educacao inclusiva é
emperrada pelas barreiras efou obstdculos e que podem ser
superadas, a partir do ensino diferenciado, como ocorre no modelo
portugués de educacao especial.

Ainda assim, a questdao que se coloca é que a educagao
especial, como proposta pedagdgica para trabalhar a deficiéncia é algo
complexo, na medida em que essa implica em transtornos funcionais
especificos e diversos, tornando o ambiente ensino e aprendizagem
bastante heterogéneos, o que torna um grande desafio articular o
ensino comum com o ensino especializado, dai, o mérito deste artigo.
Por isso, sugere-se estudos futuros para investigar uma metodologia
que articule o ensino comum com o ensino especializado.
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Caso seja elucidada essa pendéncia, entdo a perspectiva da
inclusdo dos alunos especiais na educagao regular pode ser algo
concreto para todos os que vivenciam algum tipo de deficiéncia.
Destarte, a partir do estado do Pard e Amazdnia, a rede publica de
ensino regular possa reverberar a agenda da ONU sobre o
Desenvolvimento Sustentdvel, em cuja meta 4 destaca: A EDUCACAO
DE QUALIDADE, voltada para a educacao inclusiva, equitativa e de
qualidade, promovendo aprendizagem para todos.
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O USO DA LINGUAGEM MANIPULADORA EM TEXTOS
JORNALISTICOS E O FORTALECIMENTO DO ANTIPETISMO

Claudia de Marchi (PUC/RS) "
Informag6es introdutdrias

Na sociedade capitalista ha uma competicdo constante entre
as pessoas em relacdo a posse de bens materiais e de bens imateriais
como, por exemplo, prestigio, beleza, reconhecimento e etc. Dentro
deste cenario, nosso pais se subdivide em quatro classes especificas: a
dos “endinheirados”, qual seja, a infima elite do dinheiro, classe
dominante; a da classe média e suas fra¢cdes dentre as quais estdo os
individuos que detém a posse do capital cultural valorizado, ficando,
portanto, num local intermediario entre a classe dominante e aqueles
que ndo detém privilégios; a classe trabalhadora, precdria em sua
maioria; e, por fim, a classe dos excluidos, a “ralé brasileira”, situada
abaixo da linha da dignidade. (SOUZA, 2016, p. 58-60).

A pobreza é, antes de tudo, a auséncia de liberdade, a
impossibilidade de o individuo realizar projetos de vida que tenha
motivos para valorizar e caréncia das capacidades basicas necessdrias
para assumir o comando da prépria vida de forma que uma pessoa
pobre ndo se sente agente de sua existéncia, mas “um sujeito paciente
na loteria natural ou social, a mercé da prdépria sorte, sem poder buscar
a felicidade da maneira que gostaria de escolher”. (CORTINA, 2020, p.
153).

Mostrando que ndo existe em nosso pais uma classe
condenada, entre 2003 e 2013, o governo federal expandiu a educacao
superior para os setores populares através do investimento macico em
vagas sociais e raciais, ampliando universidades publicas e escolas
técnicas, o que, por fim, terminou descontentando a classe média que
temia perder espaco no mercado de trabalho por temer o acesso dos
desfavorecidos ao seu capital cultural. (SOUZA, 2016, p. 85-99)

Tal descontentamento, somando-se aos ataques cerrados da
midia conservadora a Lula- com base na repulsa a sua politica bem-

"Doutoranda em Letras na Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUC/RS). E-mail:
claudiademarchi.adv@hotmail.com
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sucedida de inclusdo das classes populares (SOUZA, 2016, p. 85-99) -
culminou com o fortalecimento do antipetismo que teve seu auge com
o impeachment da presidenta Dilma Rousseff, em 2016. No decorrer
do cerco (ou circo midiatico), Luiz Indcio Lula da Silva, através da
operacao Lava Jato, tornou-se a vitima da maior lawfare da histdria do
Brasil, possivelmente guiada por interesses estrangeiros.
(THUSWOHL, 2017).

Convenhamos que, num pais em que 29% da populacao possui
dificuldade para interpretar e aplicar textos (LOURENCO, 2020)? é
corriqueiro o fato de muitas pessoas nao lerem os textos jornalisticos
até o fim, armazenando apenas a informacgao trazida em seu titulo ou
subtitulo, e, muitas vezes, somente o que estd na capa da revista que
se encontra a venda no supermercado ou na banca de jornal, sem
lerem, de fato, o seu contedido. Além disso, a regra é que uma pessoa
que |é ou ouve uma noticia acerca de um processo criminal- movido
contra alguma pessoa publica- guarde para si a informagdo e nao
busque, a posteriori, tomar ciéncia acerca do desenrolar do fato
noticiado.

Trabalharemos com as categorias de eleitores e cidadaos
trazidas por Patrick Charaudeau: a dos ‘“convictos”, cidaddos que
votam sempre em representantes do seu campo ideoldgico ou que
votam sempre contrdrios a um partido politico e candidato; os
““eleicOes-para-bobos’” que creem que votar ndo muda nada, mas que
podem se deixar seduzir por um candidato de uma ideologia ou outra;
os “flutuantes” que ndo votam seguindo bases ideoldgicas- os que
dizem “nem direita, nem esquerda” — mas diante de situa¢des de crise
e de desanimo, podem encantar-se por um candidato populista; os
“ndo contentes”, por fim, sao os insatisfeitos com suas condicbes de
vida e com os governantes, cidadaos que podem mudar de lado e até
radicalizarem-se em detrimento de seu préprio lado, pois sao
muitissimo sensiveis a lideres carismaticos tanto de esquerda como de
direita. (CHARAUDEAU, 2020, p. 52-55)

Diante destes fatos, socorrendo-nos nos ensinamentos do
linguista francés e na sociologia de Jessé Souza- levando em
consideragdao que textos socioldgicos, assim como os literdrios,
exploram a experiéncia humana de estar no mundo (BAUMAN;

2 Além de apresentarem dificuldades na realizagdo de operagdes matematicas simples.
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MAZZEOQ, 2020, p. 13), pretendemos, através da leitura de um texto
jornalistico informativo, de outro opinativo e de uma capa de revista
com cardter, teoricamente, informativo (2001, MEDINA apud SILVA, p.
4)3, atentando para o contexto do pais ao tempo de tais publicacdes,
bem como o nivel de alfabetismo do povo brasileiro, estudarmos as
inferéncias advindas de tais leituras e como estes textos — somados a
outros com o0s mesmos vicios — fortaleceram o antipetismo e
contribuiram positivamente para a elei¢ao de Jair M. Bolsonaro.

Os textos jornalisticos e o sentido implicito dos enunciados

Inicialmente, pensemos no que significa ler.

Contentamos-nos com o conceito de Campos (2009 apud
PEREIRA; SILVA, p. 58-59): “[...] ler consiste, essencialmente, num
processo de construir cognitivamente uma espécie de cédigo mental
a partir de um cdédigo escrito [...] ler ndo é adivinhar, é decodificar e
compreender”.

Ao mesmo tempo, de acordo com a pragmdtica de
Wittgenstein e dos anglo-saxdes, os enunciados detém um sentido
implicito que o interlocutor ou o auditério devem descobrir por
inferéncia, estando ai explicitado o seu chamado efeito ilocutério—
uma possivel marca da manipula¢do. (CHARAUDEAU, 2020, p. 67).

Para Charaudeau (2020, p. 67), a opinido publica é reivindicada,
na maioria das vezes, pelas palavras politicas, pelas pesquisas e pelas
midias e se alimenta de todos os discursos que circulam no espaco
social, especialmente daqueles dos atores politicos. Sobre os ultimos
diz-nos o linguista especialista em Andlise do Discurso:

Estes sabem bem disso, e usam de todas as estratégias possiveis para
persuadir e seduzir seu publico. Mas as midias ndo ficam atras, pois,
mesmo que ndo o facam voluntariamente, contribuem para esse jogo
manipulador.

3 Valeremo-nos dos conceitos de Medina sobre os quatro grandes grupos de textos jornalisticos,
em cujos conceitos estdo inclusos os textos ndo-linguisticos (charges, fotos) e mistos (palavras
cruzadas, mapas, tiras):

1. Informativo: hd o relato dos fatos da maneira mais objetiva possivel;

2. Interpretativo: ha a interpretagdo dos fatos, além da informagao;

3. Opinativo: hd a expressao de um ponto de vista a respeito de um ou mais fatos;
4. Entretenimento: ha informagbes com o objetivo de distragdo dos leitores.
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Cerca de um més antes do primeiro turno das eleicdes de 2018,
o GEDEC (Grupo de Atuacdo Especial de Repressdo a Formacdo de
Cartel e Lavagem de Dinheiro), através do promotor publico Marcelo
Batlouni Mendroni, denunciou o candidato Fernando Haddad por
corrupgao, lavagem de dinheiro e formagdo de quadrilha (ADORNO;
MAZIEIRO, 2018). Vejamos o primeiro pardgrafo do texto jornalistico
intitulado ““Haddad é denunciado por corrupc¢ao, quadrilha e lavagem
de dinheiro.”

Ex-prefeito de Sdo Paulo e vice na chapa presidencial de Luiz Indcio Lula
da Silva (PT), Fernando Haddad (PT) foi acusado nesta segunda-feira
(3), pelo MP-SP (Ministério Publico de Sao Paulo), de ter cometido os
crimes de corrupgao, lavagem de dinheiro e formagao de quadrilha. A
dendncia aponta que ele teria recebido, de maneira indevida, R$ 2,6
milhdes da UTC Engenharia. (ADORNO; MAZIEIRO, 2018).

Primeiramente: a chapa nao era de Lula da Silva, mas do
Partido dos Trabalhadores, obviamente, apoiada pelo ex-presidente
que se encontrava preso em Curitiba/PR na época, periodo em que,
parte significativa do povo brasileiro acreditava que Lula era culpado
das acusac¢des a ele imputadas no famoso PowerPoint do érgao
acusativo do Ministério Publico Federal — forca tarefa Lava Jato —
através de Deltan Dallagnol.

Ou seja, subentende-se que a intencdo dos jornalistas foi
““queimar” aimagem de Haddad que estaria implicado numa denuncia
grave e era da chapa do cidad@o que se encontrava preso, ainda que
nao estivesse condenado em segunda instancia. Na mesma matéria,
em destaque e com letras diferenciadas, encontra-se um trecho
contundente da denuncia:

Nesse contexto de dissimula¢do, ocorreu o pagamento, em parcelas,
da vantagem indevida no valor de R$ 2,6 milhdes, de forma direta em
favor do PT (Partido dos Trabalhadores) e de forma indireta em favor
do ex-prefeito Fernando Haddad (mandato exercido de 2013 a 2016).

Abaixo da foto em que Fernando Haddad estd com um
semblante entristecido hd a seguinte frase: “Promotoria paulista
denunciou Haddad duas vezes em duas semanas”. Da frase, aliada a
imagem de um presidencidvel abatido, se infere, num primeiro
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momento, que ele é culpado dos fatos que lhe imputavam. Entretanto,
aqueles leitores que questionam o que lhes é posto vao além e
indagam-se acerca das razdes atinentes a escolha da imagem, aos
termos escolhidos e a frase em destaque.

Quanto a isso, resta a questdo: serd que a maioria das pessoas
tem este alcance intelectual e habilidade de ler nas entrelinhas? E mais:
quantos se interessam em saber o andamento de processos noticiados
pela grande midia? Afinal, em fevereiro de 2019, o processo gerado
pela dentincia noticiada foi arquivado pelo juiz da 8 Vara de Fazenda
de S3o Paulo, Dr. Thiago Baldani Gomes De Filippo, que decidiu pela
inocéncia do petista da acusagdo de que teria recebido, entre abril e
maio de 2013, 2,6 milhdes de reais da UCT Engenharia com o fim de
pagar dividas de campanha.

Em julho de 2020, a 72 Camara de Direito Publico do Tribunal de
Justica do Estado de Sdo Paulo confirmou a decisdao que acatou os
argumentos da defesa de Haddad, negando a apela¢do do Ministério
Publico (G1, 2021). Evidentemente tratou-se de uma denuncia
prematura, vez que baseada unicamente na delacdo premiada do
presidente da empresa de engenharia, Ricardo Ribeiro Pessoa.

A Pragmadtica nos traz as distin¢des entre significacdo e sentido
e frase e enunciado. Fiorin (2010, p. 168) nos diz que a “frase é um fato
linguistico caracterizado por uma estrutura sintdtica e uma
significacdo calculada com base na significacdao das palavras que a
compdem”, enquanto o enunciado seria a frase somada as
informagdes depreendidas da situagdao contextual em que é
enunciada.

Isto posto, dependendo da situacao, a mesma frase pode
apresentar enunciados distintos, ou seja, a significacdo reside no
conceito de frase, enquanto o sentido se correlaciona ao conceito do
enunciado: este depende das circunstancias contextuais e situacionais
para ser obtido. (FIORIN, 2010, p. 168)

No caso do texto informativo acima referido, analisando os
termos utilizados, a imagem escolhida- que também é texto- e, ainda,
o fato do ex-presidente Lula estar preso, fica subentendida a
““desonestidade” de Fernando Haddad. Corrobora nossa constatacao
o pensamento do autor de Andlise Critica da Narrativa, Motta (2005):
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Quem narra tem algum propdsito ao narrar, nenhuma narrativa é
ingénua. A andlise deve, portanto, compreender as estratégias e
inten¢Ses textuais do narrador, por um lado, e o reconhecimento (ou
ndo) das marcas do texto e as interpretacbes criativas do receptor, por
outro lado. A énfase estd no ato de fala, na dindmica de reciprocidade,
na pragmatica comunicativa, ndo na narrativa em si mesma.

Preocupa-nos, enfim, o fato de ndo ser uma maioria que
compreende as estratégias e intencbes daquele que escreve uma
matéria: uns, por incapacidade, outros, porque enxergam, no
enunciado, uma confirma¢do dos seus preconceitos e antipatias no
ambito politico, de forma que, ainda que constate a manipula¢do do
texto, ela serd ignorada, pois favorecerd seus improvaveis pontos de
vista.

No que tange ao discurso informativo praticado pelas midias o
fato é que ele ndo se circunscreve as regras de uso da lingua. Segundo
Charaudeau (2019, p. 40):

Resulta da combinagdo das circunstancias em que se fala ou escreve (a
identidade daquele que fala e daquele a quem este se dirige, a relagao
de intencionalidade que os liga e as condicGes fisicas da troca) com a
maneira pela qual se fala. E, pois da imbricagdo das condicbes
extradiscursivas e das realiza¢des intradiscursivas que produz sentido.
Descrever sentido de discurso, consiste, portanto, em proceder a uma
correlagao entre dois pdlos.

Consequentemente, o sentido ndo é dado de forma antecipada
e é construido através de um processo de semiotizagdo: de
transformacao e de transacao. No primeiro processo estd a acdo de
transformar o “mundo a significar” em “mundo significado” através
de categorias que identificam os seres no mundo e os nomeia, que
aplica aos seres propriedades e qualifica-os, que descrevem suas
acdes, narrando-os, que fornecem os motivos de suas agOes,
argumentando e que avaliam essas propriedades, modalizando. O ato
de informar descreve (identifica-qualifica fatos), conta (reporta os
acontecimentos) e explica (dando as causas dos fatos e
acontecimentos). O processo de transacdo, por sua vez, envolve a
significacdo pessoal dada ao ato por aquele que produz o discurso: no
ato de informar um fornece a informacdao que o receptor,
teoricamente ndo tem, e este, por sua vez deve receber, compreender
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e interpretar o que recebe, logo, consequentemente, sofrerd
mudangas em rela¢do ao seu estado inicial de conhecimento, aquele
que tinha, exemplificativamente, antes de ter lido determinada
matéria jornalistica. (CHARAUDEAU, 2019, p. 41).

No artigo opinativo “Uma escolha muito dificil” o Jornal O
Estado de S. Paulo (2018) diz:

De um lado, o direitista Jair Bolsonaro (PSL), o truculento apologista da
ditadura militar; de outro, o esquerdista Fernando Haddad (PT), o
preposto de um presididrio. Ndo serd nada facil para o eleitor decidir-se
entre um e outro.

Na sequéncia, o ataque ao candidato do Partido dos
Trabalhadores fica mais indiscreto:

Ja as propostas do campo lulopetista sdo bem conhecidas de todos,
pois foram essas ideias que lograram mergulhar o Pais numa profunda
crise econdmica, politica e moral. Como ndo pdde se candidatar pela
sexta vez a Presidéncia, por ter sido pilhado em grossas malfeitorias
com dinheiro publico, Lula da Silva viu-se obrigado a encontrar um
regra-trés. A escolha recaiu sobre Fernando Haddad, que docilmente
cumpre o papel de porta-voz daquele presididrio, num aviltamento
grosseiro do processo eleitoral. Todos os movimentos da campanha
sdo planejados de dentro da cela de Lula da Silva na Policia Federal em
Curitiba — e até o programa de governo apresentado por Haddad se
chama “Programa Lula”.

Tais afirmagdes geram desconfianga no eleitor, tal qual, pode
se inferir da leitura da noticia acerca da denuncia contra Fernando
Haddad em que o UOL diz que a chapa petista pertence ao ex-
presidente preso.

O dpice do antipetismo na dltima década se deu com o
impeachment da presidente Dilma Rousseff, em 2016. Apds tal
episddio, com a assuncao do cargo de chefe do Executivo por Michel
Temer, instaurou-se, novamente, um governo que impOs varias
medidas impopulares com o pretexto de “estancar a crise gerada pela
irresponsabilidade lulopetista”.

A percepcdo acerca da natureza informativa e opinativa de um
texto jornalistico depende da analise de seu contelddo haja vista que a
escolha de termos e palavras podem desvelar a opinido do seu autor




151

num texto opinativo, assim como pode, através de conteddos
implicitos, veicular a opinido do seu redator num texto informativo.
(SARTORI, 2017).

Vimos aqui um texto opinativo, o do Estaddo, e um texto
informativo do qual se infere, pela sua estrutura, certa
tendenciosidade dos seus autores. A professora Renata Ferreira Tacini
se socorre em Koch (1993) para conceituar as inferéncias:

As inferéncias podem ser vistas como processos cognitivos por meio
dos quais o leitor, partindo da informagdo textual explicitamente
veiculada e levando em conta o contexto, constréi novas
representagdes semanticas.

O contexto pessoal, por seu turno, inclui conhecimentos, atitudes,
metas e fatores emocionais dos interlocutores, exercendo influéncia
decisiva no processo de compreensdo. As inferéncias feitas durante a
recepcao sao, em grande parte, determinadas pelo conhecimento,
crengas, convicgoes e atitudes do receptor.

Através da andlise dos textos jornalisticos poderemos
depreender as inten¢bes comunicativas do jornalista, cientes que
estamos de que as significacbes dependerdao ndo apenas do sentido
dado por ele (inten¢do), como da recep¢do, ou auséncia dela, por
parte do leitor. No jornalismo hd uma distin¢do entre o que se diz (a
informacdo objetiva de cada noticia) e o que se comunica, sendo que
esta pode ser bem diferente do contetdo proposicional do enunciado,
residindo ai o contetido implicito, denominado implicatura. (MOTTA,
2004).

Grice, constatando eventuais divergéncias entre a significacao
de uma frase e o sentido enunciado por ela formulou o conceito de
implicaturas que nada mais sdo do que as inferéncias advindas dos
enunciados. Para o autor a nogdo de implicatura é mais abrangente do
que a de implicacdo, pois abarca as inferéncias obtidas através de
expressdes linguisticas, do contexto e dos conhecimentos prévios do
falante, incluindo aqui, dos leitores (FIORIN, 2010. p. 176). O autor
distinguiu as implicaturas  convencionais das implicaturas
conversacionais. As primeiras sdao determinadas pela forca das
palavras usadas; na frase “ele é psicopata, mas é burro”, o “mas”
indicia que, apesar de ser um psicopata — comumente tidos como
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astuciosos e inteligentes - a pessoa em questdo ndo ¢é
intelectualmente privilegiada.

Segundo o filésofo da linguagem autor da Teoria da
Comunicagdo enquanto dois individuos dialogam existem leis
implicitas regendo o ato comunicativo, de forma que os interlocutores
se comunicam de acordo com o principio da cooperacdo que foi
sistematizado em maximas e submaximas (COSTA, 2009): a) maximas
da quantidade: a contribuicdo deve conter o tanto de informagao
exigida, ndo mais que isso; b) maximas da qualidade (da verdade): que
a contribuicdo seja veridica, que ndo se afirme o que € falso ou o que
ndo se pode provar; ¢) maximas de maneira: ser claro, evitar ser
ambiguo, ndo ser inutilmente prolixo, ndo exprimir-se de maneira
obscura; d) maxima da relacdo: ser pertinente, falando o que é
concernente ao assunto tratado. (FIORIN, 2010, p. 177).

Convém ndo nos esquecermos da relevancia do contexto para
a interpretagdo de um texto jornalistico. Com Luiz Indcio preso e com
o ex-prefeito de S3o Paulo sendo alvo de denincias improvaveis, ao
colocar em extremos opostos Fernando Haddad e Jair Messias
Bolsonaro - salientando felinamente a desonestidade de Lula, Dilma e
do PT — o Estaddo (2018) terminou por criar a impressdo de que o atual
presidente seria um sopro de ar puro no comando do Executivo
brasileiro, apesar de seus defeitos, pouco elucidados no artigo. O
jornal ndo escreveu isso, mas disse implicitamente:

A escolha precisa recair naquele candidato que se dispuser a alcangar
alguma forma de compromisso minimo, com todas as principais forcas
politicas, para garantir a governabilidade e a estabilidade. Isso nao
significa lotear o governo pelo maior preco, mas privilegiar apoios
consubstanciados em honestidade, decéncia e competéncia. E a
permanente lembranga de que quem se eleger governard todo o Pais,
e ndo apenas sua patota.

Segundo assevera Reyes (1994):

O que se pretende comunicar é transmitido em parte pelo que dizemos
(o contetdo proposicional) e, em parte (muitas vezes decisiva), pelo
que ndo dizemos, mas que estd subentendido no que dissemos. As
implicaturas ndo formam parte do sentido literal de um enunciado, mas
se produzem na combinac¢do do sentido literal e do contexto. O uso
linguistico, como diz Reyes, esta regulado de tal maneira que torna
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possivel que os falantes ndo sé decodifiquem oragdes, mas que infiram
a forca dos enunciados onde aparecem as oragoes.

Num texto em que Fernando Haddad foi chamado de
“preposto de um presididrio”, que “docilmente cumpre o papel de
porta voz daquele presididrio num aviltamento grosseiro do processo
eleitoral”; que se refere as propostas lulopetistas como “ideias que
lograram mergulhar o Pais numa profunda crise econémica, politica e
moral”’; que diz que Lula da Silva precisou optar por uma regra de trés,
pois ndao pode se candidatar pela sexta vez, afinal foi “pilhado em
grossas malfeitorias com dinheiro publico”; em cujo “conjunto de
propostas esta clara a disposi¢dao de fazer terra arrasada” do que foi
feito pelo Governo Temer; que chama a proposta petista de fazer uma
“refundacdo democratica do Brasil para recuperar a soberania
nacional e popular” de ameaca; enquanto, sobre Bolsonaro, somente
ha referéncia a auséncia de propostas claras e presenca em debates.
Parece-nos evidente que, ao se referir a “apoios consubstanciados em
honestidade, decéncia e competéncia”, o jornal se refere a eleicdo do
atual presidente, ndo da chapa petista que, conforme foi enfatizado,
era viciada de desonestidades.

Dizemos que “parece-nos evidente” o antipetismo existente
em tal artigo, mas serd que tal fato fica claro para a maioria dos
leitores? Ndo podemos olvidar do fato de que o INAF (Indicador
Nacional de Alfabetismo Funcional) computou que os analfabetos
funcionais brasileiros dividem-se em 8% que s3o absolutamente
analfabetos, pois ndo conseguem ler palavras, frases ou numeros
telefébnicos e 21% que tem dificuldade para identificar ironias e
sarcasmo em textos curtos e realizar operac¢des simples, como célculo
de dinheiro (LOURENCO, 2020), logo nada do que foi escrito é claro
para boa parte dos brasileiros, incluindo os que ndo conhecem os
géneros de escritura jornalistica, os que ndo tém nenhum
conhecimento juridico, os que nao perscrutam o fim dos processos
cujas denuncias sao noticiadas em letras garrafais e, desta forma, nao
tomam ciéncia da perseguicdo judicidria sofrida por Fernando Haddad
as vésperas das elei¢des de 2018, por Dilma Rousseff desde antes de
serreeleita em 2014, e, obviamente, pelo ex-presidente Luiz Inacio Lula
da Silva. Segundo Jesse Souza (2017, p. 214):
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A histéria da sociedade brasileira contemporanea ndo pode ser
compreendida sem que analisemos a funcdo da midia e da imprensa
conservadora. E a grande midia que ird assumir a funcdo dos antigos
exércitos de cangaceiros, que é assegurar e aprofundar a dominagao
da elite dos proprietdrios sobre o restante da populagdo.

O antipetismo- que serd, a seguir, melhor elucidado- nasceu
antes do Partido dos Trabalhadores gragas a aversao da elite e da
classe média conservadora as bandeiras que o partido defendia,
entretanto foi deglutido a forca pela sociedade que estava sem félego
com as gestbes neoliberais de Fernando Henrique Cardoso e seus
antecessores (BERTUOL, 2018), tendo emergido fortemente nos
ultimos anos com a “participacdo especial” da midia brasileira.

O Papel da Imprensa na Constru¢ao do Antipetismo

No injusticado filme Regressdo, de 2015, no qual o cineasta
Alejandro Amenabar retrata a psicose coletiva advinda do excesso de
informagdes que havia, nos Estados Unidos dos anos 90, acerca de
casos de cultos satanicos e possessdes demoniacas, os fatos
mostrados na trama foram capazes de confundir até o cético policial
interpretado por Ethan Hawke.

Embora a repulsa a um partido de esquerda que pugnava por
igualdade social seja inerente a maior parte da nossa elite e classe
média “aporofdbicas” (CORTINA, 2020, p. 28)% o antipetismo se
assemelha a uma espécie de psicose coletiva advinda das incontaveis
vezes em que denuncias de corrupcao contra filhados do Partido dos
Trabalhadores foram retratadas na grande midia brasileira,
especialmente apds as eleicbes de 2002, com o Mensalao, em 2005,
que foi, basicamente, um ensaio geral para o que aconteceu, anos
apos, na Lava Jato e no processo de impedimento da presidenta Dilma.
(SOUZA, 2016, p. 49).

Segundo Jessé Souza existe uma linha continua entre as
manifestacdes de junho de 2013, denominadas de jornadas de junho-
manipuladas pela midia- e o impeachment de Dilma Rousseff. O uso

4 Adela Cortina, em um artigo publicado em 2000, submeteu a Real Academia Espanhola uma
caracterizagdo do neologismo aporofobia para que fosse inserido no Dicionario da Lingua
Espanhola onde deveria constar que tal palavra significa 6dio, repugnancia ou hostilidade ante
o pobre, 0 sem recursos, o desamparado.
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midiatico de tais manifestacdes abalou a alta taxa de aprovagao do
governo petista e a hegemonia ideoldgica dominante desde as
elei¢des de Lula em 2002. Porém, como isso se deu? Tais manifestacoes
foram iniciadas pelo Movimento Passe Livre (MPL) contra a prefeitura,
especialmente em S3o Paulo, em virtude do aumento das passagens
de 6nibus. O Jornal Nacional da Rede Globo, em 12 de junho de 2013,
abordou o assunto com criticas negativas, salientando o tumulto social
causado e a prisdo de alguns manifestantes por depredacdo e
formacdo de quadrilha. No dia 13 de junho, seguiu no mesmo sentido,
mostrando imagens do Rio e da Avenida Paulista fechada; neste dia o
telejornal falou da PEC 37 pela primeira vez. Segundo o socidlogo, foi
nesta data que iniciou a articula¢do do conluio entre o aparato juridico-
policial do Estado e a midia.

Em 15 de junho daquele ano o telejornal também noticiou
protestos de produtores rurais contra indios e a FUNAI, além das
manifestacdes que se mantinham em ambito municipal; apenas em 17
de junho a narrativa do telejornal mudou e passou a narrar de forma
positiva as manifestacdes que continuavam a ocorrer e, no dia
seguinte, 18 de junho, mostrou manifesta¢6es contrdrias a repressao
de manifestantes onde mostrava pessoas vestidas de verde e amarelo,
inclusive com as caras pintadas de verde e amarelo. Os manifestantes
mudaram: além de estudantes, agora familias classe média eram
retratadas. Enfim, em 19 de junho os protestos foram federalizados e
o Jornal trouxe a primeira queda de popularidade da presidenta Dilma:
de 79% em marco caiu para 71% em junho. Entdo, a sociedade constatou
que poderia atingir a presidente através de seus ataques.

Em 20 de junho ficou nitido que o movimento - outrora
popular — fora capturado pela classe média conservadora. O Jornal
Nacional acabou retratando as “badernas” como obra estrita de
pessoas infiltradas nas manifestacdes e, na sequéncia, a PEC 37 se
tornou a senha do apoio midiatico para as corporagdes juridicas do
Estado. O governo que mais havia investido em Sadde e Educacao na
histdria do pais passou a ser atacado pela midia e pelo movimento
“Muda Brasil”. Em tal tempo consolidou-se a alianca entre midia e
classe média conservadora e descortinou-se aquela formada entre
midia e aparato juridico-policial que, em 2015, chegou ao seu auge com
a operacao Lava Jato. A midia conservadora - o “partido” da elite do
dinheiro - mormente a Rede Globo, através do Jornal Nacional,
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distorceu uma pauta popular, conseguindo manipuld-la para
enfraquecer o Executivo comandado por Dilma Rousseff. (SOUZA,
2016, p. 87-97).

No que tange aos textos jornalisticos informativos, vejamos a
capa da revista Veja de 23 de outubro de 2014, trés dias antes do
segundo turno das elei¢des presidenciais disputado entre Dilma
Roussef e Aécio Neves:

Figura 1- capa da revista Veja de 23 de outubro de 2014
ESPECIALAGUA o mmammms i snmmmse 20 PAGINAS

" Ve)

0 doleiro Alberto
Youssef, caixa do
esquema de corrupcao
na Petrobras, revelou
a Policia Federal e
ao Ministério Pablico,
na terca-feira
passada, que Lula
e Dilma Rousseff
tinham conhecimento
das tenebrosas
transacoes na estatal

Segundo o advogado de Alberto Youssef referida delacao
nunca ocorreu. Antonio Augusto Figueiredo Basto afirmou que, ou a
fonte da matéria mentiu ou houve apenas ma-fé por parte da revista
que atentou contra a democracia, tirou cerca de trés milhdes de votos
da presidente Dilma Rousseff e, por pouco nao mudou o resultado da
disputa presidencial ferindo a soberania popular do eleitor brasileiro
(SUL21, 2014). De acordo com as maximas conversacionais de Grice,
esta matéria fere a maxima da qualidade, pois narra um fato inveridico.

No entanto, o que se passa na cabeca de um leitor mediano ao
ser confrontado com essa capa? Que a presidente recém-eleita é
culpada, assim como o ex-presidente Lula. De mais a mais, poucas
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pessoas conhecem o conteldo do artigo 4°, pardgrafo 16 da Lei n
12.820/2013 redigida, até 2019, da seguinte forma: “Nenhuma sentenca
condenatdria serd proferida com fundamento apenas nas declara¢oes
de agente colaborador” (BRASIL, 2013)°.

Logo, sem ler o conteddo ou- as vezes até lendo- o leitor
assimila que a delacdo foi consubstanciada em provas e ndo na mera
vontade de transigir de um individuo judicialmente condenado e
encarcerado. Inegdvel que a revista Veja “se esmera em matérias cuja
finalidade é produzir édio e informacdo enviesada e distorcida para seu
publico da fra¢do protofascista da classe média.” (SOUZA, 2017, p. 215).

Inclusive, no que tange ao uso da capa da revista, convém
salientar que, sendo a linguagem uma forma de expressao dos seres
humanos, Bakhtin afirma que a comunica¢do se concretiza por meio
de dois géneros, desde um simples cumprimento até a producdo de
textos mais elaborados, como os literdrios e os jornalisticos, nao
descartando a existéncia de enunciados oriundos da linguagem de
textos ndo-verbais, sentido no qual as capas de revista sdo enunciados
concretos que anunciam, pela arte grafica usada e fotos escolhidas,
mais do que o assunto da matéria em destaque. (BAKHTIN, 2003, p.
263).

A frase que diz que “contra fatos ndao ha argumentos”, nao
funciona com aqueles que j& decidiram o que querem saber e como
querem pensar. Segundo o colunista Delmar Bertuol “O antipetismo
nasce contemporaneamente a fundacao do PT, na Abertura Politica, no
inicio dos anos oitenta. Isto é, antes mesmo de sequer o PT governar
qualquer cidade. O antipetismo nasce em antagonismo a proposta do
partido”. (2018).

Em 2018, era comum vermos, no primeiro turno das eleicGes,
os eleitores “convictos” votarem em Ciro Gomes, alegando que ndo
votariam em “candidato do PT”; tais pessoas, no segundo turno,
anularam seu voto, votaram em branco ou votaram diretamente em
Jair M. Bolsonaro. Assim como aqueles eleitores que se diziam

5 Em 2019, com a Lei n. 13.964 19, a reda¢ao mudou para:
§ 16. Nenhuma das seguintes medidas sera decretada ou proferida com fundamento apenas
nas declarag6es do colaborador:
| - medidas cautelares reais ou pessoais;
11 - recebimento de dentncia ou queixa-crime;
Il - sentenca condenatdria.


https://www.pragmatismopolitico.com.br/tag/pt
https://pt.wikipedia.org/wiki/Abertura_pol%C3%ADtica
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descontentes com a “corrupgao” do PT — como se este fosse o Unico
partido com filhados investigados por corrupcao no pais- e, assim,
foram seduzidos pelo discurso de édio ao partido propagado pelo
atual presidente.

A abstencdo de votos, os votos anulados e o voto em branco
colaboraram para a eleicao de Jair Messias Bolsonaro que teve 57,13%
de votos, enquanto Fernando Haddad teve 44,87%. Os votos anulados
(7,43%), as abstencdes (21,30%) e os votos em branco (2,14%) (MAZUI,
2018) deram a vitdria ao candidato da extrema-direita quando — ndo
fosse pelo antipetismo — poderiam ser traduzidos em votos validos e
levado a presidéncia o professor do departamento de Ciéncia Politica
da Universidade de Sao Paulo (USP).

Em outubro de 2020, foi publicado pela Friedrich-bert-Stiftung
Brasil, o estudo “Cerco midiatico: o lugar da esquerda na ‘esfera
publicada’” de Jodo Feres Junior (2020), cientista politico da UERJ. Em
sua pesquisa, o pesquisador analisou editoriais e textos de opiniao
escritos entre 2014 e 2020 nos jornais Folha de S. Paulo, O Estado de S.
Paulo e O Globo, com o fito de compreender as estratégias de
exposicao e ocultamento adotadas pela grande imprensa brasileira no
que tange a esquerda brasileira, com foco especial na cobertura
dedicada ao PT e a suas principais figuras publicas. (LADEIRA, 2020).
Trazemos algumas conclusdes do estudo de Feres Junior:

a) Mesmo em momentos de maior crise, Temer, quando das
dentncias de Joesley Baptista, e Jair Bolsonaro, na forma
displicente que conduziu o Brasil em meio a pandemia,
foram tratados com maior benevoléncia mididtica em
relacdo a ex-presidente Dilma Rousseff;

b) Dilma, durante a campanha eleitoral de 2014 foi a presidente
que teve maior inclusdao negativa em noticidrios, o que
continuou até ser afastada, em maio de 2016, apds, em
agosto, os jornais voltaram a dar-lhe cobertura negativa
para sedimentar o enquadramento de “heranca maldita”
do governo petista;

c) Apesar da chegada da pandemia ter revelado um
tratamento critico em relacdo ao presidente eleito em 2018,
foi necessdrio o Brasil somar 100 mil mortos para que isso
ocorresse e, ainda assim, os niveis de negatividade das
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coberturas ndo chegaram aos registrados apds a reeleicao
de Dilmg;

d) Neste cenario as coberturas positivas em relacdo a Paulo

Guedes se mantiveram denotando que os principais grupos
de comunicacdo do pais sao comprometidos com o
neoliberalismo, com os interesses dos capitais financeiros e
agroexportador;

Em marco de 2016, quando Sérgio Moro decretou sua
conducdo coercitiva, Folha de S. Paulo, o Estado de S. Paulo
e O Globo publicaram 62 editorais desfavoraveis ao ex-
presidente, contra 2 favoraveis e 2 neutros, caracterizando
conluio entre midia e Judicidrio para demonizar Lula, o que
caracteriza o lawfare, isto é, o uso da lei para perseguicao
politica;

f) Os jornais adotaram uma politica de equivaléncia entre o

g)

h)

governo Lula e a atual gestdao de Bolsonaro, pois tal qual
Lula ele e seus seguidores seriam uma ameaga a
democracia, sendo que as gestbes petistas nunca
cometeram crimes eleitorais pelo WhatsApp compardveis
aos atribuidos ao bolsonarismo e ndo ameacaram a
liberdade de imprensa, ou tampouco colocou as instituicoes
democraticas em risco;

Os editorais dos trés jornais pesquisados tém

posicionamento politico em tudo igual aos artigos e as
colunas de opinidao, nao sendo levado ao leitor pluralidade
de ideias, objetividade e espacos para o contraditdrio;
O estudo conclui que, enquanto as grandes empresas de
jornalismo detiverem o oligopdlio da produgdo de
informagao politica em nosso pais, cidaddos e cidadas serdo
informados de maneira defectiva e tendenciosa, impedindo
assim a existéncia de debates minimamente democraticos
no espaco publico brasileiro. (LADEIRA, 2020).

Pertinente a constatacdo de Jessé Souza (2017, p. 213):

Aserviddo da classe média e de suas fragdes mais conservadoras a elite,
que as explora e as usa para a reproducdo do seu poder cotidiano, é
conseguida por meios simbdlicos. Em vez do cassetete da policia,
temos aqui a manipulagdo mididtica das necessidades e
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autolegitimagdo da classe média transmutadas em defesa da
moralidade estreita da suposta corrupgdo patrimonialista.

Foi, portanto, a manipulagdo mididtica da populacao,
mormente da classe média que foi as ruas com os gritos que
escancaram o antipetismo — “fora Lula, fora Dilma, Fora PT” —uma das
pecas-chave para o resultado das eleicdes presidenciais em 2018
sendo, consequentemente, responsdvel por tudo o que adveio apds
Jair Bolsonaro tomar posse como presidente da republica agindo-
ainda mais que Michel Temer- unicamente a favor da elite dos
endinheirados.

Uma conclusao reflexiva

Tendo em vista o papel da grande midia na colonizacao das
consciéncias em prol da elite dos endinheirados (SOUZA, 2017, p. 214)
é importante que nds, académicos, professores, linguistas e
pesquisadores, pensemos no que podemos fazer colaborar e evitar
para a ascensao de alpinistas politicos como Jair Messias Bolsonaro.
Acreditamos que devemos cumprir o nosso papel de seres ativos na
sociedade, ensinando, passando conhecimento adiante, usando
nossas redes sociais para incentivar o pensamento critico e a reflexao.

Nosso dever &, dentro das limitacbes que nos sao expostas,
plantar sementes de conhecimento e ddvidas no mundo. Precisamos
convidar a sociedade ao nosso redor a pensar, a questionar, a
perguntar-nos, inclusive, quando ndo compreendem algo que leram ou
ouviram. Somos todos agentes politicos, basta nos conscientizarmos.

Precisamos ser ativos para além do mundo académico.
Devemos nos adequar aos tempos hodiernos e agirmos através das
nossas publicacdes em redes sociais, além, claro, da interacao que
temos com nossos conhecidos, como a atendente da padaria, a
vizinha, a tia que sé Ié o titulo das noticias, porque acha que “ler é
chato”. De nada adianta adquirirmos conhecimento para o trato
unicamente com pessoas que possuem o mesmo nivel cultural que
nos.

Devemos ser agentes na luta contra o discurso fascista, contra
a desinformacdo, contra a tendenciosidade da midia a favor da elite,
contra a propagacdo de noticias falsas e contra o anti-intelectualismo.



161

Podemos ser eruditos com pessoas que sdo tao eruditas quanto nds,
mas precisamos democratizar nossa linguagem nos tornando
acessiveis a quem valoriza nosso capital cultural, apesar de - por
auséncia de privilégios de classe — ndo té-lo.
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AUTISMO EM FOCO: UM ESTUDO DO PROCESSAMENTO DE
PALAVRAS MORFOLOGICAMENTE DERIVADAS EM EIRO-EIRA NO
PORTUGUES BRASILEIRO

Rafaelly F. Bezerra (UFPB) '

Este capitulo aborda um estudo feito com criangas autistas
nivel 1 de suporte na faixa etdria entre 6 e 10 anos, em experimento
online, por meio da técnica de Priming morfoldgico, em uma tarefa de
decisdo lexical. Essa técnica consiste na apresentacao de uma palavra
como PRIME e outra como ALVO.

Diante disso, investigou-se o processamento de palavras
morfologicamente derivadas em eiro-eira no portugués brasileiro, a
fim de obter com base na andlise comparativa comportamental de dois
grupos (grupo experimental e grupo controle), dados empiricos
acerca das bases neurais, seus sistemas de memdria de longo prazo e
o funcionamento do seu l[éxico mental.

Assim, refletiu-se sobre a ocorréncia de mecanismos
operacionais da memodria declarativa em alta indicando, segundo
Walenski et al (2007) e (2014), um trabalho da memdria procedimental
em deficit que pode interferir no processamento das palavras
morfologicamente derivadas. Como parametro de investigacao foi
utilizado o Modelo Declarativo/Procedimental de Ullman (2003) com o
propdsito de relacionar os conceitos referentes a caracterizacao e
funcionamento da Memdria Declarativa e da Memdria Procedimental.

DSM- 5- TR (2022), versdo revisada e atualizada do DSM-5
(2013) destaca que o Autismo é uma patologia que compromete
linguistico-cognitivamente o sujeito e para Maia (2015) a linguagem é
um dos componentes da cognicdo humana, o que culmina na obten¢do
de conhecimento, obtencao do saber sobre si mesmo e sobre o
mundo.

Portanto, a ligacao linguagem e cognicao é imprescindivel ao
bom desenvolvimento do individuo e um maior ou menor
comprometimento cognitivo pode interferir significativamente no

'Especialista em Linguistica e Psicopedagogia — UPE \ FTM?; Mestre em Linguistica — UFPB;
Doutoranda em Linguistica - UFPB.
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curso da linguagem. Nesse contexto, estudos de Walenski et al (2007)
apontam a existéncia de comprometimentos nas bases neurais do
autista que os impedem, consequentemente, de processar
naturalmente os dados linguisticos expostos, no que tange ao
processamento de palavras morfologicamente derivadas.

Diante do exposto, este capitulo sera disposto da seguinte
forma: Sec¢do 1: Autismo e sua Caracterizagdo linguistico-cognitiva;
Secdo 2: Estudos sobre Léxico e o Modelo Declarativo\Procedimental
de Ullman; Se¢do 3: Procedimentos Metodoldgicos \ Andlise de Dados;
Secdo 4: Resultados e Discussdes.

Autismo e sua Caracterizac¢do linguistico-cognitiva

Para o DSM-5-TR (2022), o autismo estd associado a alguma
condicdo médica ou genética conhecida, ou a fator ambiental, é
caracterizado como transtorno do neurodesenvolvimento, mental ou
comportamental e pode especificar a gravidade atual para Critério A e
Critério B: exigindo apoio muito substancial, exigindo apoio
substancial, exigindo pouco apoio. Pode acarretar ou nao
comprometimento intelectual concomitante e apresentar ou nao
comprometimento da linguagem;

Os critérios sao divididos de A a E com suas especificidades. O
critério A refere-se aos Déficits persistentes na comunicacao e
interagcdo social em vdrios contextos. Quanto ao critério B, toma-se
nota de padrdes repetitivos e restritos de comportamento, atividades
ou interesses. O critério C refor¢a a observacao de que os sintomas
devem estar presentes precocemente no periodo do
desenvolvimento. O critério D ratifica que esses sintomas causam
prejuizos clinicos significativos no funcionamento social, profissional e
pessoal ou em outras areas importantes da pessoa. Por fim, o critério
E deixa claro que esse transtorno n3o necessariamente se da por
deficiéncia cognitiva, intelectual ou atraso global do desenvolvimento.

Sendo assim, tomando nota desses critérios, o sujeito sera
avaliado em detrimento a seus espectros ou niveis de suporte indo
desde o grau 1 ao grau 3 de suporte, que reflete ao menor ou maior
grau de comprometimento linguistico — cognitivo — comportamental.

A avaliagao das criangas com alteracbes
neurodesenvolvimentais fornece pistas sobre a estrutura
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organizacional e representacao da linguagem, bem como as relagdes
entre linguagem e outros sistemas cognitivos (GOLENDZINER, 2011).
Por isso, a importancia de se estudar o autismo, bem como ocorre a
aquisicao da linguagem em criangas com esse transtorno.

Em uma pesquisa que foi realizada pela Universidade da
Califérnia, publicada no Journal of the American Medical Association
em novembro de 2011 e coordenada pelo neurocientista Eric
Courchersne apontou dois marcadores bioldgicos do transtorno que
podem apontar um novo caminho para se estudar a sua origem.

A grande descoberta foi em virtude da maior incidéncia de
neurdnios na regidao do cdrtex pré-frontal, relacionado as habilidades
cognitivas, comunicativas e de interacdo social. Na pesquisa foram
analisados tecidos do cértex pré-frontal de 13 meninos adolescentes
que morreram entre 12 e 16 anos de idade - sete deles diagnosticados
com autismo.

Nestes casos foi visto que o grupo diagnosticado com TEA
apresentava 67% mais neurénios que o grupo controle. Entretanto, foi
observada apenas a contagem dos neurdnios, pois nas outras células
neurais a contagem era idéntica ao do grupo controle.

Para além desses dados foi percebido que o cérebro dos
autistas revelou-se 17,6% mais pesado e 7% maior que a média geral.
Diante disso, divulgou-se que futuros estudos, com uma amostra
maior de tecidos, poderdo revelar relacbes importantes entre a
contagem de neurdnios e a severidade dos sintomas.

Sendo assim, faz-se necessario apontar que lesdes no cortex pré-
frontal interferem nas emogbes; causam prejuizo  das
responsabilidades sociais, bem como capacidade de concentracdo e
abstracdo; interferem na escolha das opgbes e estratégias
comportamentais, manutencdo da atencdao e controle do
comportamento emocional; prejudicam a integracdo das informacoes
sensitivas externas e internas, o que pesam as consequéncias de acdes
futuras para efetuar o planejamento motor de acordo com as
conclusdes. Também prejudicam em ag¢bes rotineiras.

Bandim (2011) aponta que com o passar do tempo pesquisas
desconsideraram o Autismo como psicose, passando a trata-lo como
um déficit cognitivo ou transtorno ligado ao desenvolvimento. Isso
reforca a ideia de que ha prejuizo no desenvolvimento das pessoas
acometidas pela patologia.
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Quanto aos processos mentais, a mente dos autistas funciona
como um disco rigido com grande capacidade de armazenamento,
mas com baixa velocidade no sistema de arquivos (GOMEZ ET AL,
2014).

Isso nos leva a considerar os achados de Ullman (2003)
mediante seu Modelo de Memdria, quando ele mostra que existem
dois tipos de Memdrias correlacionadas a aquisi¢ao da linguagem.
Uma é a Memdria Declarativa e a outra é a Memdria Procedimental. A
primeira refere-se ao léxico Mental e a segunda a Gramdtica mental do
sujeito.

Portanto, em seus estudos, o autor testa as habilidades lexicais
dos autistas de alto funcionamento e mostra que elas podem ser
aumentadas e ndo limitadas. A velocidade de nomeacdo ¢é
surpreendente, levando-se em considera¢do fatores como frequéncia
das palavras e forma fonoldgica conhecida.

O atraso inicial da linguagem - uma das caracteristicas que definem o
Transtorno do Espectro Autista — pode ter influéncia no decorrer de
seu desenvolvimento e em eventuais ganhos de habilidades
gramaticais no final da infancia ou quando adolescentes Eigsti et al.
(2007).

As criangas com diagndstico de autismo, segundo Rapin (2005),
geralmente apresentam uma fala com vocabuldrio sem elementos
coesivos, caracteristicos de uma fala telegrafica, o que causa a
ininteligibilidade, uma vez que os enunciados da crianca se tornam
curtos e sem estrutura sintatica. Sendo assim, para o autor, o dominio
de estruturas linguisticas flexiveis essenciais para a compreensao da
linguagem falada, como pronomes, verbos, adjetivos e conjuncdes,
geralmente estd prejudicado devido o autismo.

Ao que subjaz o perfil claro da avalia¢do cognitiva dos autistas,
vé-se que ele marcado por déficits significativos no raciocinio abstrato,
na sua habilidade de formacdo de conceitos verbais e tarefas que
exigem habilidades de raciocinio verbal (GOMEZ ET AL, 2014). No
autismo é comum o armazenamento das palavras como fotografias,
generalizando os conceitos (Caracteristicas da Memdria Declarativa
destacada por Ullman (2003)).

Diante disso, é gerada uma série de caracteristicas
semelhantes que permitem estabelecer uma relacdo entre elas. E em
consonancia aos achados da Memdria Declarativa, Ullman (2003)
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também destacou em seus estudos que os autistas (representantes do
seu grupo experimental) apresentavam limitacdes em seu aparato
linguistico-Cognitivo para processar unidades de ordem gramatical
(fonemas e morfemas, por exemplo), arraigadas a estrutura das
palavras. Logo, subentende-se que a memdria procedimental,
responsavel por esses procedimentos, ndo opera em ambito padrao
de funcionamento.

Portanto, o autista apresentando disfun¢des no sistema de
memdria procedimental, subentende-se que apresenta aumento da
velocidade de armazenamento e acesso lexical, subjacentes as
atividades do sistema de memdria declarativa, e isso culmina em
problemas no processamento de informac¢des morfolégicas oriundas
das palavras complexas, pois como Juffs (2010) afirma, os sufixos
derivativos sdo processados dentro da gramatica mental, que por sua
vez depende do bom funcionamento da Memdria procedimental.

Esta, em se tratando de sujeitos autistas, possivelmente ndo
funciona com a mesma qualidade que em criangas com
desenvolvimento padrdo. Logo, isso reflete na producao e
compreensdao de menos morfemas derivacionais por parte dos
individuos com TEA, frente as criancas neurotipicas, conforme
apontado na pesquisa de Walenski et al. (2014).

Estudos sobre Léxico e o Modelo Declarativo\ Procedimental de
Ullman

Para a Morfologia, a palavra seria o elemento em que se
concretizam as categorias morfoldgicas, como as palavras derivadas
(CAMILO, 2013). Diante disso, a crianca age intuitivamente procurando
padrdes sintaticos e morfoldgicos na cadeia sonora, provenientes da
fala de um adulto que, por sua vez, estdo ligados ao Iéxico tomado
como input / estimulo disparado a essa crianca.

Desta forma, falar de léxico é remeter-se a uma representacdo
abstrata (VILLALVA ET AL, 2014).

De acordo com Ferrari-Neto (2014, p. 15)

O léxico é um componente da gramatica que contém todas as
informagdes - fonoldgicas, morfoldgicas, semanticas e sintaticas - que
os falantes sabem sobre as palavras e \ ou morfemas de sua lingua. Do
ponto de vista psicolinguistico, é denominado léxico mental e
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corresponde a um repertdrio de conhecimentos declarativos sobre as
palavras de uma lingua. Podem também apresentar informagoes
pragmaticas e estilisticas sobre os itens lexicais e nem todos os itens
lexicais formam entradas no léxico e deixa clara a diferenca entre
Derivagdo e Flexdo. Estas decorrem de entradas lexicais diferentes, e,
consequentemente, sofrem armazenamento diferente.

Este autor também destaca que na teoria gerativa, o léxico é
tudo aquilo que ndo pode ser gerado por regras. Partindo disso,
verifica-se que as palavras se distribuem nas categorias: simples e
complexas. A primeira caracteriza-se pela presenca, principalmente,
de radical como constituinte nuclear de sua estrutura e a segunda, para
além do Radical, averiguam-se os prefixos e sufixos.

Como diz Villalva et al (2014), os sufixos sdo constituintes
habitualmente chamados de derivacionais e sdo predicadores
morfolégicos que desempenham uma fun¢do gramatical,
nomeadamente ntcleo, podendo acionar complemento ou ndo, ainda
que denominado predicador.

Neste caso, Marin (1992) aponta que a derivacdo implica criar
novas palavras, causando uma mudanga na categoria sintatica e a
armazenagem das palavras no léxico mental dirige-se ao caule de
muitas palavras, usando regras de morfologia para construir formas
complexas, quando necessdrio, ou seja, palavras complexas sao
despojadas e o acesso lexical é alcancado por uma pesquisa no
restante da palavra.

Quando o caule ndo é encontrado, a pesquisa pela palavra
inteira ocorre como ultimo recurso. Villalva et al (2014) destacam que
os sufixos derivacionais, também chamados de predicadores, definem
as propriedades morfossintaticas das palavras derivadas e eles podem
formar substantivo (padeiro), adjetivo (traumatico), verbo (Cortejar) e
Advérbio (claramente).

Comisso, considerando os apontamentos acima para pesquisa
em voga, foram utilizados os sufixos derivacionais formadores de
substantivos (eiro\ eira). Portanto, como retrata Juffs (2010), a palavra
complexa é representada no léxico pelo seu tronco, pois no tronco
existem as informacdes concernentes sobre o melhor afixo e o
reconhecimento de uma palavra complexa implica a decomposicao
pré-subjetiva ou remocao de afixos e acesso a representacao por meio



170

do tronco. Assim, a decomposi¢dao ocorre antes do acesso lexical e é
um processo automatico e indiscriminado.

Segundo cf. Levelt, Roelofs & Meyer (1999), a producdo das
palavras é concebida como sendo composta de estagios, no qual cada
estdgio produz suas proprias representacées de resposta (output
representations). Essas representacdes sdo: conceitos lexicais, lemas,
morfemas e palavras fonoldgicas e os phonetic gestural scores.

conceptual preparation
in terms of lexical concepts

Jeaical concept

l lexical selection

v

lemma

¥

| morphological
cncoding

self- morpheme

8 ¥
phonological encoding | ~ =
syllabification

phonologilcal word

¥
I phonetic encoding }» -

phonectic gestural score

I articulacion |
sound wave
Figura 1- Esbogo da preparagdo de uma palavra e como ela prossegue através de igios de preparagd

conceitual. selegdo lexical, codificagao morfologica e fonologica e codificagio fonética antes da articulagdo
poder ser iniciada. Fonte: A Theory of lexical access in speech production —
hupffwww.socsciru nl/ardiroeVBBS1999. pdf

Para tanto, Juffs (2010) menciona que o processamento é
pensado para ocorrer nos primeiros estagios da palavra, antes da
aplicacdo explicita de ideias. Diante disso, o [éxico do falante, também
chamado de léxico mental, corresponde a um repositério de
conhecimentos declarativos sobre as palavras de uma lingua, o que
depende do repertdrio lexical a que é exposto e das experiéncias
linguisticas de cada um (FERRARI NETO, 2014).

Corroborando a esse fato, foi com o advento das novas
perspectivas de estudo para a linguagem, partindo da interacao entre
disciplinas que estudam a mente e cérebro do individuo, que novos
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estudos sobre a memodria e suas relacdes com o desempenho
linguistico foram surgindo.

Diante do exposto, descobriu-se que multiplos sistemas de
memodria, funcional e biologicamente distintos no cérebro, suportam
fun¢des e processamentos tanto linguisticos como nao linguisticos.
Nesse contexto, estudos acerca dos sistemas de memdria pontuaram
conhecimentos sobre os sistemas de memdria, declarativo e
procedimental (WALENSKI ET AL., 2007).

Para Ullman (2003), o sistema de memdria declarativo
relaciona-se ao léxico mental e corrobora com a aprendizagem,
representacao e uso de conhecimentos sobre fatos e episddios.
Partindo disso, Walenski et al. (2007) reitera que a memdria declarativa
é particularmente importante para o contexto associativo e vinculagdo
de informacdes arbitrariamente relacionadas permitindo o rapido
aprendizado, bem como novas associagdes.

Portanto, o aprendizado nesse sistema é recuperado de forma
explicita e consciente. O autor ainda destaca que as estruturas
cerebrais envolvidas sdo o hipocampo e estruturas circulares do lobo
temporal médio. Estes tém relagbes com as regibes neocorticais
temporais e parietais. Regides estas que o conhecimento declarativo
se correlaciona em boa parte.

Somando aos aspectos acima, estudos em morfologia
inflexdria relatados por Walenski et al., (2005) apontaram que a
memoriza¢dao de formas tao complexas ainda deixa incégnitas, pois a
dependéncia memorizada em relagdo a representa¢des calculadas
parece depender de multiplos itens, tarefas e fatores especificos do
assunto; o que inclui a frequéncia de uso das formas.

Sendo assim, ndo fica claro até que ponto essa generaliza¢ao
associativa, intrincada ao sistema de memdria declarativa, também
pode sustentar a criacdo de outras formas complexas. Em
contrapartida ao Sistema de memdria declarativa, Ullman (2008)
aborda a memdria procedimental e menciona que esta possui um
aprendizado mais lento e responsabiliza-se pelo controle motor e
habilidades cognitivas ou habitos, podendo também ser,
particularmente, importante para adquirir e realizar habilidades
envolvendo sequéncias.

As atividades, na memdria procedimental, geralmente se

7

aplicam rapidamente e automaticamente. Este é considerado um
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sistema de memdria "implicito", uma vez que o conhecimento
procedimental aprendido ndo parece estar disponivel para o acesso
consciente, como na memdria declarativa (WALENSKI ET AL., 2005).

Entretanto, o que diferencia estes dois sistemas de memoria é
que o sistema declarativo lida com o aprendizado, representacao e uso
dos conhecimentos lexicais armazenados. Ja o sistema procedimental,
manipula os itens lexicais e seus tracos morfossintaticos e categoriais.
Tudo isso de tal forma que os combina em estruturas complexas e é
através dessa combinacdo que os significados se direcionam as
palavras formadas.

Procedimentos Metodoldgicos e Andlise de Dados

Este estudo tem como delineamento ser uma pesquisa
experimental de cardter exploratdrio, comparativo e quantitativo
cunhada nas técnicas da Psicolinguistica experimental. Ela se fez
pautada numa hipdtese arraigada a analise estatistica e comparativa
de dados obtidos entre grupos. Por fim, foram obtidos resultados e
conclusdes a respeito da pesquisa proposta.

Desta pesquisa fizeram parte criancas autistas e com desenvolvimento
tipico padrdo. As criancas autistas fazem parte do grupo experimental.
As criangas com desenvolvimento tipico formam o grupo controle.

O objetivo maior do estudo é evidenciar aspectos da aquisicao e do
desenvolvimento da linguagem em criangas com diagndstico de
Transtorno de Espectro Autista, com a finalidade de prover maiores
informacdes e, assim, poder compreender melhor esse Transtorno,
bem como se situam as relacdes da Memdria Declarativa com a
Linguagem, permitindo, a partir dai, a constru¢do de intervencdes
produtivas e inclusivas.

O desenvolvimento da pesquisa se deu por meio de um
experimento com a técnica do paradigma de priming. Trata-se de um
método off-line e nele a crianca é orientada a ler pares de palavras com
estruturas simples e derivadas e em seguida tomar decisdes por meio
do aperto da tecla do computador no qual roda-se o experimento.
Conforme Bargh & Chartrand (2000) um paradigma experimental bem
estabelecido na Cognicao Social é o que investiga o processo de
priming. Este autor menciona que o paradigma se baseia na ideia de
expor estimulos relacionados a determinadas categorias conceituais
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associadas na memdria de uma pessoa e isso resultara em maiores
tendéncias comportamentais relacionadas a essas categorias.

Segundo cf. Bargh (2006), entende-se que a base para a
ocorréncia do efeito priming é a existéncia de uma representagao
mental ativada por algum estimulo, seja ele qual for, além do individuo
ndo ter consciéncia sobre a influéncia que estd sofrendo em seus
processamentos subsequentes.

Forster&Davis (1984), apontam que o efeito prime oferece um
tapete de tracos de Memdria episddica que facilitard na tarefa de
decisdo lexical.

Para Leitdo (2008) o efeito de reativacdo tem como conceito

basico a possibilidade de um estimulo linguistico ser capaz de facilitar
o processamento de outros estimulos linguisticos. Diante disso,
quanto aos tipos de reativacdo (ou priming, em inglés), podem-se
destacar, por exemplo, o priming no “nivel semantico”, no “nivel
sintatico” e no “nivel morfoldgico”.
No nivel Morfoldgico, o autor destaca que podemos obter resultados
ao relacionar palavras a partir de sua estrutura morfoldgica ou da
forma, como no caso da presente pesquisa: “porta”, “porteiro”,
“coqueiro”, “coco”, etc.

Para esta base de dados a técnica do paradigma de priming
estd sendo utilizada a fim de verificar os efeitos de ativagao de uma
palavra simples mediante uma palavra de estruturacdo complexa e
vice-versa.

Sendo assim, os dados obtidos mostrardo em que
circunstancias ha facilitacdo ou ndao quanto ao processamento lexical
da crianc¢a autista. Foi avaliado também o tipo de resposta para cada
par de palavras que aparecia na tela do computador.

As criancas liam os pares de palavras e apertavam as teclas “S”
e “N”, a fim de constatar se reconheciam aquelas estruturagdes como
pertencentes ou ndo ao Portugués brasileiro. Diante disso, essa tarefa
experimental foi proposta com o intuito de buscar melhores
esclarecimentos acerca do perfil de processamento das criancas
autistas em correlagdo com os mecanismos de funcionamento do
sistema de memdria declarativa, uma vez que a memdria declarativa
refere-se diretamente ao que concerne o Iéxico mental, bem como seu
armazenamento e aprendizado.
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Com isso, a partir dos dados obtidos serdao observadas atipias

ou ndo e correlacionar-se-4 com os achados de Ullman (2005) acerca
do perfil de atividade compensatdria em uma memdria por outra
operacionalizar com déficits.
Os grupos experimentais de palavras alternavam-se sendo dispostos
nos pares PDPD (formado por palavras derivadas. Ex: Padeiro -
Cajueiro), PDPS (formado por palavras derivadas e palavras simples,
respectivamente. Ex: Porteiro - Porta), PSPD (formado por palavras
simples e palavras derivadas, respectivamente. Ex: Roupa - Roupeiro)
e PSPS (formado por palavras simples. Ex: Macaco - Brinquedo) na tela
do computador.

A selecdo das palavras para o experimento se deu da seguinte
forma: Inicialmente, foram selecionados 50 pares de palavras simples
com suas derivadas. Apds essa selecdo, foi extraida a frequéncia de
cada palavra na lingua portuguesa. A consulta da frequéncia foi
realizada no site: HTTP://www.corpusdoportugues.org.

Com base nessa extracao da frequéncia, um teste de
familiaridade foi aplicado com criancas em idade de 6 a 10 anos com
desenvolvimento padrdo, a fim de verificar as palavras mais frequentes
em meio a essa faixa etdria. Para cada palavra que foi utilizada no teste
de familiaridade havia uma tabelinha com as op¢6es: Ndo Familiar —
Familiar — Pouco Familiar e Muito Familiar.

Vale destacar que esse teste foi aplicado em criangas padrao, a
fim de servir como norteamento em relagdo as criangas autistas de
mesma idade. Ao fim do teste de familiaridade, foram extraidas as
palavras mais frequentes para serem utilizadas no experimento de
priming morfoldgico que foi o préximo passo da coleta de dados.

Como Varidvel Independente destacam-se as Palavras
dispostas as condi¢Oes experimentais e como Varidvel Dependente
foram predispostos os Tipo de resposta SIM e NAO e Tempo médio de
reacdo as palavras experimentais selecionadas em milissegundos (ms).

Resultados e Discussoes

Os resultados do experimento passaram por uma analise da
variancia (ANOVA), design fatorial 2 X 2. Durante as andlises verificou-
se que cada par de palavras teve uma velocidade correspondente para
cada idade tomada como anadlise, o que se leva a entender que o
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periodo de alfabetizacdo da crianga pode ter correlagdo com a
tendéncia de assimilar as palavras buscando a raiz, e isso reflete na
leitura e compreensao como um todo.

Nas criangas com 6 anos do grupo experimental, o par com
leitura mais rapida foi PDPS, onde a palavra com sufixo apareceu como
prime. J& nas criangas do grupo controle de 6 anos, o par PSPS foi o
que obteve leitura mais rapida.

Quanto as criangas de 7 anos, as do grupo experimental
apresentaram o par PSPS com leitura mais rdpida e as criancas do
grupo controle obtiveram no par PDPS a leitura mais rapida.

Nas criancas de 9 e 10 anos, para ambos os grupos analisados
as palavras sob o par PDPS obtiveram leitura mais rapida.

Sendo assim, no caso PDPS onde a palavra derivada funciona
como prime e a palavra obteve leitura mais rapida, verifica-se que a
presenca do sufixo ndo influencia na percepcao e consciéncia de
leitura, pois a referéncia foi a raiz da palavra e a presenca da palavra
simples como alvo pode ter influenciado nessa percepc¢ao.

Ja nos casos em que a palavra simples foi prime a prépria
estruturacdo da palavra facilitou na percepcao e consciéncia de leitura
mediante a sua raiz. De maneira geral, os pares PSPD e PDPD, casos em
que a palavra derivada foi alvo, motivaram uma leitura mais lenta em
ambos os grupos. Isso leva a notar que a presenca do sufixo no alvo
pode ter causado efeito complicador na codificacdo e processamento
da palavra.

Seguem os graficos para andlise:
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atingidos pelas criancas asperger.




176

Grupo Controle
iggg 4370
4000 -
3500 -
3000 - W PDPD
2500 -
2000 - HPDPS
1500 - HPSPD
1000 -
ol EPSPS
0 A |
1.
Condigdes Experimentais
Grifico 2 - tempo de leitura das condigdes experimentais
atingidos pelas criangas do grupo controle.
Comparacao entre Grupos
12000
10000
B0O00
G000
2000
o A ke Bl ot ol e
E}\@\ 4‘3& e?‘:} 4"\& e}"%\ & & &
o & o & o & » &
o i ) L A Ly & B
- & & & & & g &
& Z e oo"' A* & o° (\0"’- @e
h’b ,\’b qb &'ﬂ'

EmPDPD WPDPS ®WPSPD EPSPS

Grifico 3 - Dados cruzados de tempo de leitura das condicies experimentais atingidos pelas criancas de ambos
05 grupos

Vale salientar que as criancas que participaram do experimento
estdo em processo de alfabetizacdo oscilando em nivel sildbico-
alfabético e alfabético. E quando a palavra derivada aparece no alvo, o
sufixo pode ter dificultado o acesso a raiz o que aumentou o tempo de
leitura nesses casos em ambos os grupos.

Portanto, quanto ao reconhecimento das palavras tomado
como ponto de andlise a partir da pergunta feita durante a aplicacdo
do experimento, verificou-se que as criancas do grupo experimental
apresentaram certo nivel de equivaléncia nas respostas SIM e NAO, o
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que se faz tomar como nota a ndo consideracdo da palavra derivada
como PRIME ou ALVO e que ndo houve apresentacdao de relevante
grau de consciéncia ao observar os grupos de palavras apresentados.

Nesses termos, os dados mostram que as criancas com grau de
autismo respondiam aleatoriamente mediante as anadlises das
palavras. Elas demostravam uma leitura de base concreta (se leem
palavras como porta, girafa ou chave, elas olhavam para o lado
procurando o que liam). Ja as respostas apresentadas pelas criancas
do grupo controle correspondiam ao nivel de alfabetizagdo relativo a
idade escolar apresentada.

Em suma, ao observar os gréficos referentes ao tempo de
leitura das condicbes experimentais apresentados pelas criancas do
grupo controle verifica-se que elas apresentam, de forma geral, tempo
de leitura mais lendo frente as criancas autistas. Dito isso, as criangas
autistas leem consideravelmente mais rdpido que as criangas com
desenvolvimento tipico. Isso relativamente em média metade do
tempo apresentado.

Nesses termos, o teste de Priming Morfoldgico aplicado
apontou dados que direcionaram a leitura como sendo facilitada para
ambos os grupos de criangas nos casos PDPS e PSPS onde as palavras
simples estao como alvo e que tempo de reacao e o reconhecimento
das palavras tornou-se mais facilitado frente aos pares em que as
palavras simples também apareciam como alvo.

No entanto, atestou-se que as criangas autistas leem mais
rapidamente que as criancas CDT, o que induz a ocorréncia de um
mecanismo compensatério da memodria declarativa mediante a
memdria procedimental, reforcando dados destacados por Ullman e
Walenski.

As dificuldades de processamento encontradas ao se observar
os pares PDPD e PSPD, onde as palavras derivadas estdao como alvo e
o sufixo é apontado como elemento complicador do processamento,
levam mais ainda a atestar possiveis déficits da memdria
procedimental.

Os dados também apontaram que mesmo estando na mesma
faixa etdria e apresentando o mesmo tempo de escolaridade, as
criangas autistas conseguem reconhecer menos as palavras do que as
criangas CDT. Isso ficou claro ao analisar as tabelas com as respostas
SIM e NAO apontadas pelas criancas postas em teste.
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Dessa forma, no que se refere as contribuicdes dessa pesquisa
para os estudos em morfologia da lingua, p6de-se tomar como nota
que as criangas dos dois grupos analisados apresentaram
interpretacdes diferentes quanto a esse aspecto da linguagem,
juntamente com a o que correspondeu a andlise pragmatico-
semantica.

Além das criangas com Autismo lerem mais rapido que as
criangas com desenvolvimento padrdao, em todas as condi¢des
experimentais propostas, a presenca do sufixo funcionou de certa
forma como elemento facilitador mediante o processamento das
palavras. Nesse caso, acredita-se que os pontos observados e postos
em analise nesse trabalho possibilitem mais descobertas em se
tratando do estudo com individuos do espetro autista.
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AQUI ESTAMOS: AS CIVILIZACOES PRE-HISPANICAS NO ONTEM E
NO AGORA NAS AULAS DE ESPANHOL PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

Euldlio Marques Borges (UFMG) '

Considerag6es iniciais sobre o longo, tortuoso e resistente caminho
do ensino de espanhol no Brasil: por um ensino decolonial e
intercultural da lingua

O ensino de espanhol no Brasil se caracteriza, em linhas gerais,
por uma inconstancia em sua oferta legal. Rodrigues (2010), em um
breve panorama sobre o tema, afirma que a primeira referéncia a
lingua na rede oficial de ensino data de 1919, quando Antenor
Nascentes assumiu o posto de docente de espanhol do Colégio Pedro
Il, no Rio de Janeiro, em uma época em que a disciplina ndo era
obrigatdria no curriculo escolar nacional. Ainda segundo a autora, em
1942, com a Lei Organica do Ensino Secunddrio, esse componente
curricular apareceu como ndo facultativo por primeira vez, mas com
uma carga horaria de estudos bastante reduzida quando comparada
com as do inglés e francés, por exemplo. Contraditoriamente, com a
publicacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), na
década de sessenta, ndao houve nenhuma referéncia a obrigatoriedade
da oferta de quaisquer idiomas no pafs, iniciando-se, assim, o processo
de ““‘desoficializacdao” do ensino de linguas estrangeiras por parte do
Estado em suas escolas, com a exclusdo dessa disciplina da grade
curricular obrigatéria” (RODRIGUES, 2010, p. 17-18).

Entretanto, também de acordo com Rodrigues (2010), nos
anos setenta e noventa as linguas estrangeiras reapareceram na LDB,
desta vez sem a especificacdo de qual delas deveria ser ensinada aos
estudantes brasileiros, mantendo, de certo modo, o processo de
““desoficializacao” iniciado anteriormente, ao mesmo tempo em que o
ensino de inglés recebia maior prestigio por questdes politicas,
econdmicas e culturais. Nesse contexto, abriu-se uma brecha para a
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aprovacao da lei 11.161/2005, que colocava a oferta da lingua espanhola
como obrigatdria no ensino médio, porém de matricula optativa para
os alunos. Com indetermina¢des em seus artigos, que permitiam o
ensino do espanhol em um contra turno escolar ou, até mesmo, em
Centros de Ensino de Lingua Estrangeira ou Centro de Estudos de
Lingua Moderna, a lei foi revogada em 2017 sem nunca ter sido aplicada
de modo coeso e coerente. Paralelamente, o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) deixou de produzir livros didaticos de espanhol,
enquanto a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) tornou
obrigatdria a oferta de lingua inglesa nas escolas, tanto nos anos finais
do ensino fundamental quanto no Novo Ensino Médio, estabelecendo
como optativa a aprendizagem do idioma falado pela grande maioria
dos paises fronteiricos ao Brasil e enfraquecendo ainda mais o ja
complexo caminho da lingua espanhola em nosso pais.

Soma-se, a essas questdes legais, outro complicador do ensino
de espanhol em nosso pais: as ideias tradicionais que ainda regem
escolas, professores, produtores de livros didaticos de lingua
espanhola e a sociedade como um todo, as quais limitam a abordagem
dessa lingua a uma perspectiva muitas vezes focada apenas na
gramatica normativa, bem como a ideia errénea da variedade
espanhola do idioma enquanto “culta e Unica”, ignorando contextos
de fala, géneros e tipos textuais, variantes linguisticas de outros paises
hispano-falantes, suas histdrias e culturas mudltiplas, entre outras
coisas. Nesse sentido, é importante que o docente interprete o livro
didatico adotado na instituicdo em que trabalha como um guia, mas
ndo o Unico material a ser utilizado em suas aulas, encontrando
brechas para a criacao de suas prdprias atividades de acordo com seu
perfil, suas possibilidades, suas condicbes de trabalho e as
necessidades do alunado. No entanto, como afirma Costa (2014), no
fragmento abaixo:

[...] em alguns contextos, o LD pode ser o Unico suporte para o ensino
aprendizagem de uma LE, e ndo sé por ndo haver internet e outros
recursos disponiveis, como pode ocorrer em escolas afastadas das
cidades, mas também por outras razées, tais como: o professor ndo
tem tempo para elaborar outros materiais; tem muitas turmas, de
diferentes niveis, e seria invidvel preparar atividades complementares
diversificadas; a disciplina tem apenas uma aula semanal, tornando-se
dificil inclusive dar conta de todas as unidades do livro e,
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consequentemente, parece até contraditdrio elaborar materiais extras;
ou, ainda, o professor ndo gosta ou tem dificuldade de criar alternativas
para o LD (COSTA, 2014, p.44-45).

Levando em consideragdo o exposto nos paragrafos
anteriores, percebe-se que ensinar espanhol nas escolas brasileiras
hoje em dia é, antes de qualquer coisa, um ato de resisténcia, seja pela
falta de uma atual legislag@o que ampare o oficio desses professores,
pela desvalorizacao da lingua em nosso pais quando comparada a
outros idiomas, pela perspectiva de ensino por parte de alguns
profissionais, pela sobrecarga docente, entre outros fatores. E como
eixo fundamental desse ato de resisténcia, mais do que explorar sua
gramdtica e vocabuldrio, transformando o idioma em simples
instrumento para o mercado de trabalho, em um signo de status social
ou em um conjunto de saberes técnicos para finalidades especificas, o
trabalho do professor de lingua espanhola deve pautar-se, sobretudo,
na contribuicdo da formagao de cidadaos letrados e criticos capazes
de desenvolver autonomia para o enriquecimento e continuidade de
seu aprendizado, possibilitando, ademais, contatos e encontros
culturais relevantes (BARROS; COSTA, 2010), bem como o
reconhecimento das semelhancas e diferencas existentes entre nds,
brasileiros, e os demais paises hispano-falantes ao redor do mundo.

Na esteira de tais pensamentos, estudar os povos pré-
hispanicos, nas aulas de espanhol destinadas aos anos finais do ensino
fundamental de uma escola publica, a partir de uma unidade didatica
(SILVA JUNIOR, 2020) autoral pautada, sobretudo, na ideia de perigo
da histdria uUnica (ADICHIE, 2019), na perspectiva da educacdo
decolonial (MATOS, 2020) e no conceito de interculturalidade
(PARAQUETT, 2010), pode ser visto como uma forma de promover
uma aprendizagem significativa para os discentes, os quais poderdo, a
partir dai, ndo somente desenvolver as quatro habilidades da lingua
meta, mas principalmente aprimorar conhecimentos culturais, refinar
o senso critico e libertar-se de esteredtipos acerca das civilizagbes
autdctones, estabelecendo relacbes de proximidade entre a histdria
da América Hispanica e do Brasil e reconhecendo-se como cidadaos
latino-americanos. Além disso, nada mais propicio que abordar, dentro
de uma disciplina que resiste a preceitos ainda coloniais de educacao,
as sociedades e resisténcias indigenas ao colonialismo de outrora que
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reverbera nas mais diversas colonialidades existentes. Nas préximas
secdes, serao abordados os conceitos de unidade didatica, perigo de
uma histdria Unica, educacao decolonial e interculturalidade, bases
fundamentais para a elabora¢ao deste trabalho.

Por Que Uma Unidade Didatica?

Quando falamos acerca de producao de material didatico pelo
professor, ¢ comum que algumas confusdes conceituais venham a
baila, como, por exemplo, as diferengas entre sequéncia diddtica e
unidade didatica. Silva Junior (2020) tece reflexGes a respeito do tema,
aproximando-se do conceito de material didatico colocado por
Paraquett (2006, apud SILVA JUNIOR, 2020), quem o define enquanto
uma série de textos que operam como a base discursiva do docente,
sendo também essa base a responsavel pela conducao dos estudantes
a riqueza social, econémica, politica e linguistica de uma lingua
estrangeira. Assim, ainda de acordo com os estudiosos, se faz possivel
compreender ndo somente a importancia da selecdo de géneros
textuais para nosso labor como docentes inseridos em universidades
e/ou escolas, como também entender o papel das aulas de idiomas —
especificamente, aqui, 0 espanhol — na condicao de um espaco capaz
de promover, no corpo discente, a criticidade através de discussbes de
tematicas sociais.

Pois bem, tendo em mente a relevancia da producdo de
materiais didaticos pelo docente, cabe, agora, diferenciar os conceitos
de sequéncia didatica e unidade diddtica. Para Dolz, Noverraz e
Schnewly (2001, apud SILVA JUNIOR, 2020) a primeira tem como base
a apresentacao de uma problematica por parte do professor, quem
solicita aos estudantes a producdo inicial de determinado género
textual para ter-se uma mostra prévia de seus conhecimentos a
respeito do género em questdo. Desse modo, elabora-se uma
sequéncia de atividades dividida em mddulos para que o dominio
discente com relagao as caracteristicas e estruturas do género textual
estudado seja ampliado, resultando em uma producao final em que os
alunos colocardao em pratica seus conhecimentos adquiridos no
decorrer da sequéncia, a qual serd avaliada pelo professor.

Sob outra perspectiva, a unidade didatica € vista por Matos
(2014, apud SILVA JUNIOR, 2020) como um bloco de atividades de
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pensamento cuja principal caracteristica é a flexibilidade. Segundo a
autora, o professor, da mesma forma que em uma sequéncia didatica,
tem que pensar em quais s3o seus objetivos, selecionar
textos/tematicas, propor exercicios e, finalmente, uma avaliacdo da
unidade planejada.

A diferenca € que, na unidade diddtica, ndo ha a producdo inicial
direcionada a um género textual especifico; seu produto final é uma
reflexdo, o que nos evidencia que as questdes nela colocadas precisam
considerar as experiéncias e as vivéncias discentes, visando
desenvolver a consciéncia critica e intercultural dos aprendizes. Nao
apenas isso, “[...] o docente também pode realizar mudangas,
repensar estratégias e caminhos diante de quaisquer dificuldades ou a
partir da escuta de demandas de seus estudantes.” (SILVA JUNIOR,
2020, p. 85-86), sendo convidado, assim como o corpo discente, a
refletir acerca de seu desempenho ao longo do processo.

Destarte, considerando as distingdes entre sequéncia didatica
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEWLY, 2001, apud SILVA JUNIOR, 2020) e
unidade didatica (MATOS, 2014, apud SILVA JUNIOR, 2020), optou-se
pela elaboracdo da segunda devido ao ndo direcionamento das
atividades elaboradas a compreensao das caracteristicas e das
estruturas de um género textual em especifico. Nao apenas isso, ao
trabalhar as civilizagdes pré-hispanicas dentro das aulas de lingua
espanhola para os anos finais do ensino fundamental, a maior
contribui¢do a ser dada a partir dessa abordagem provavelmente estd
em fomentar no alunado, como colocado antes, seus conhecimentos
culturais e senso critico, permitindo-lhes libertarem-se de esteredtipos
referentes aos povos autdéctones e entenderem as semelhancas entre
a histdéria da América Hispanica e do Brasil, promovendo o seu
reconhecimento como cidadaos latino-americanos.

A partir de agora, serdo elucidadas as principais bases tedricas
na elaboracdo desta unidade didatica: os conceitos de perigo de uma
histdria dnica (ADICHIE, 2019), educacdo decolonial (MATOS, 2020), e
interculturalidade (PARAQUETT, 2010).
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O perigo de uma histdéria tnica da América: a favor de uma
abordagem decolonial e intercultural das civilizagdes pré-hispanicas
nas aulas de lingua espanhola

Chimamanda Ngozi Adichie, em conhecida fala realizada no
ano de 2009 no TED Talks, posteriormente publicada como livro, nos
traz relatos pessoais de sua infancia, juventude e vida adulta. Por meio
deles, a escritora revela a ideia redutiva que tinha a respeito de um
jovem empregado de sua casa na Nigéria, quem sé conseguia enxergar
na condicdo de uma pessoa muito pobre, sem nenhuma outra
caracteristica possivel; relembra os preconceitos que uma colega de
quarto, nos Estados Unidos, alimentava sobre os africanos ao presumir
que ela ndo sabia falar inglés nem sequer usar um fogao; e comenta de
uma viagem a Guadalajara em que se deu conta de suas prdprias visdes
redutivas acerca dos mexicanos, as quais eram alimentadas pelas
noticias envolvendo a imigragao na fronteira mexicana-estadunidense,
entre outras memdrias compartilhadas. Buscando um ponto em
comum entre tais histdrias, Adichie (2019) afirma que todas elas se
relacionam com o que ela chama de o perigo de uma histdria Unica.

Segundo a autora, a histéria uUnica é a demonstracao
ininterrupta de um povo como sendo uma coisa sé. Nesse movimento,
criam-se esteredtipos, ou seja, ideias ndo necessariamente mentirosas,
mas sim incompletas e redutivas acerca de uma determinada
comunidade, como a da Africa enquanto um lugar de belos animais e
paisagens, ao mesmo tempo povoado por pessoas incompreensiveis,
incapazes de falar por si mesmas, travando guerras sem sentido,
morrendo devido a pobreza ou a AIDS e esperando a chegada de um
branco bondoso e salvador. Desse modo, essa histdria contada
constantemente acerca do continente africano se tornou, com o
passar dos anos, para muitos de nds, a tnica versdo possivel dos fatos
sdcio-histdrico-politico-culturais relacionados a esse territdrio. O
problema, contudo, é que a histdria Unica rouba a dignidade das
pessoas, tornando dificil o reconhecimento de nossa humanidade em
comum, e enfatiza as diferencas existentes entre os seres humanos, e
nao as semelhangas. Ainda de acordo com Adichie, o conceito de
histdria Unica esta diretamente relacionado a ideia de poder.
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E impossivel falar sobre a histdria tnica sem falar sobre poder. Existe
uma palavra em igbo na qual sempre penso quando considero as
estruturas de poder no mundo: nkali. E um substantivo que, em
traducdo livre, quer dizer “ser maior do que outro”. Assim como o
mundo econdmico e politico, as histdrias também sdo definidas pelo
principio de nkali: como elas sdo contadas, quem as conta, quando sao
contadas e quantas sdo contadas depende muito de poder. O poder é
a habilidade ndo apenas de contar a histdria de outra pessoa, mas de
fazer que ela seja sua histdria definitiva. O poeta palestino Mourid
Barghouti escreveu que, se vocé quiser espoliar um povo, a maneira
mais simples é contar a histdria dele e comegar com “em segundo
lugar”. Comece a histéria com as flechas dos indigenas americanos, e
ndao com a chegada dos britdnicos, e a histéria serd completamente
diferente (ADICHIE, 2019, p.23).

Pensando, pois, que as estruturas de poder e a histdria Unica
estdao intrinsecamente relacionadas, e levando em conta parte da
citagdo acima, em que se questiona como seria a histdria dos indigenas
americanos caso a comecdssemos com suas flechas atiradas e ndo com
a chegada britanica, se faz pertinente transpor tais consideracdes para
a realidade histdrica das civilizagbes pré-hispanicas e refletir, por
exemplo, sobre quem foram os que a contaram; como, em que
momento e quantas vezes a contaram; quais os perigos que surgiram
a partir de tal versao; e de que maneira se pode romper com a histdria
unica narrada, repetidas vezes, a respeito dos maias, incas, astecas,
charruas e mapuches — entre tantas outras sociedades que aqui
viviam —, que criou esteredtipos acerca desses povos, considerados
selvagens e subdesenvolvidos, e os quais, em maior ou em menor
medida, ainda se encontram arraigadas no imagindrio social. Desse
modo, acredita-se que refletir sobre o perigo de uma histdria Unica
contada sobre essas sociedades autéctones, dando protagonismo a
vozes que ndo as dos espanhdis colonizadores, € um caminho a ser
seguido para fomentar o pensamento critico e sem esteredtipos a
respeito deles.

Torres Garcia, em 1938, desenhou de forma invertida o mapa
da América Latina, iniciando assim o movimento artistico Escuela del
Sur. De acordo com Barros e Coimbra (2020), a partir dessa inversdo, o
Norte, lugar para onde as pessoas em teoria devem caminhar, é
substituido pelo Sul, uma regido representada, tradicionalmente,
pelos pafses abaixo da Linha do Equador e considerados
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subdesenvolvidos, mas aqui, enxergados como parte de um espaco
singular, produtor de cultura e conhecimento. Ainda para as autoras,
0 que se almejava com tal mudancga de perspectiva era questionar a
hegemonia econdmica, politica e cultural do Hemisfério Norte,
especialmente dos Estados Unidos, bem como problematizar a nossa
leitura de mundo nas mais diferentes areas do conhecimento. Apontar
nossos olhos para o Sul, contudo, ndo significa necessariamente
direciona-los para o Sul geogréfico, mas sim para o epistémico, o que
corresponde “[...] a um olhar para a diversidade, para realidades e
pessoas marginalizadas [...]” (BARROS; COIMBRA, 2020, p.36).

A ideia do sulear vai diretamente ao encontro do conceito de
educacao decolonial, do qual muito se fala nos ultimos anos. Nao
obstante, para uma melhor compreensdo desse termo é preciso,
primeiramente, estabelecermos a diferenca entre as palavras que o
originaram: colonialismo e colonialidade. Matos (2020) define o
primeiro como o evento histdrico em que autoridades politicas
invadiram e controlaram territdrios durante décadas e até mesmo
séculos, sendo possivel a indicacdo de seu inicio e término. Por outro
lado, colonialidade é algo que perdura e se constréi a partir do
colonialismo, caracterizando-se por ser “[..] a manutencdo da
imposi¢ao do poder e da dominagao colonial, que consegue atingir
diversas esferas, dentre elas, as estruturas subjetivas de um povo”
(MATOS, 2020, p.96). Assim, quando classificamos diferentes povos de
acordo com seus fendtipos a partir de uma ldégica ocidental, ou
quando, a partir dessa mesma légica, passamos a considerar alguns
grupos sociais “menores”, desconsiderando a producao intelectual
por eles realizada, contribuimos para que se mantenham pensamentos
e condutas coloniais, centradas essencialmente no racismo. Ainda
segundo Matos (2020), a colonialidade é:

[...] o lado mais escuro da modernidade, visto que a narrativa da
modernidade sobre a civilizagdo ocidental esconde as perversidades da
Iégica colonial de explora¢do e dominagao, ndo havendo modernidade
sem colonialidade. Podemos substituir colonialidade por seu plural,
colonialidades, pois ela ocorre em diversos ambitos: colonialidade do
poder, colonialidade do saber, colonialidade do ser, colonialidade do
ver, colonialidade cosmogénica ou da natureza, colonialidade de
género e colonialidade da linguagem. Outras colonialidades podem ser
identificadas, a depender do ponto e das questdes que observamos nas
sociedades (MATOS, 2020, p.96).
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Seguindo tal raciocinio, a decolonialidade seria, para a autora,
o continuo enfrentar de tais colonialidades, devendo constituir-se
enquanto uma postura, um projeto e uma agenda assumidos por
todos nds. No caso especifico de professores de espanhol, a estudiosa
pontua que precisamos possibilitar uma educacao linguistica e literaria
capaz de dar visibilidade e estimular o protagonismo das mais variadas
identidades nao hegemodnicas presentes na América Latina, uma
regido extremamente explorada e que sofre, ainda, com os efeitos de
tal exploracdo. Percebe-se, portanto, a necessidade de estarmos
constantemente atentos as nossas prdticas pedagdgicas e de que
pensemos ndao somente com, mas também a partir das vozes e dos
“[...] discursos invisibilizados, marginalizados e subalternizados [...]”
(MATOS, 2020, p.95), para promovermos, por fim, o que chamamos de
uma educac¢do decolonial.

O conceito de educacao decolonial se relaciona fortemente ao
de interculturalidade. A partir dos estudos realizados nos ultimos anos
por diferentes autores, como Edward Tylor, Garcia Martinez, Stuart
Hall e Homi Bhabha, para citar apenas alguns exemplos, Paraquett
(2010) aborda e problematiza o termo cultura, de longa tradicdo nos
estudos académicos e que, como afirmado pela autora, “[...] é um
construto em permanente mudanga [...]” (PARAQUETT, 2010, p.142),
sendo também frequentemente limitado as obras consideradas
classicas e, entdo, confundido com erudicdo. Dados os limites deste
capitulo, a cultura serd aqui entendida, ainda de acordo com Paraquett
(2010), como um agrupamento de caracteristicas distintivas,
espirituais e materiais, intelectuais e afetivas que definem uma
sociedade ou um grupo social e engloba, ademais das artes e letras, as
formas de viver, seja em conjunto ou ndo, os valores, as tradi¢des e as
crengas. Em outras palavras, cultura é tudo o que é resultado do
pensamento e da acdo dos seres humanos.

Do conceito de cultura surge, entdo, a interculturalidade.
Paraquett, baseando-se nos estudos de Garcia Martinez, define o
termo enquanto a:

[...] interagao, solidariedade, reconhecimento mutuo,
correspondéncia, direitos humanos e sociais, respeito e dignidade para
todas as culturas... Por tanto, podemos entender que a
interculturalidade, mais do que uma ideologia (que também o €) é
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percebida como um conjunto de principios antirracistas,
antissegregadores, e com um forte potencial de igualitarismo. A
perspectiva intercultural defende que se conhecermos a maneira de
viver e pensar de outras culturas, nos aproximaremos mais delas
(GARCIA MARTINEZ et alii, 2007, apud PARAQUETT, 2010, p.149).

Considerando os esteredtipos existentes a partir da histdria
Unica (ADICHIE, 2019) contada sobre as civilizacdes pré-hispanicas ao
longo dos anos; que a educacdo decolonial (MATOS, 2020) se propde
a dar visibilidade as vozes ndao hegemonicas; e que a interculturalidade
(PARAQUETT, 2010) se configura a partir de principios ndo racistas, ndo
segregadores e de potencial igualitdrio, buscou-se, na elaboracdo da
unidade didatica (SILVA JUNIOR, 2020) apresentada na préxima secdo,
fazer com que ela culminasse ndo somente no desenvolvimento das
quatro habilidades que procuramos fomentar nos estudantes de
linguas estrangeiras — leitura, escrita, fala e audi¢do —, mas também
na promogao de determinados saberes, em especial o aprimoramento
de seus conhecimentos culturais e o refinamento de seu senso critico,
de modo a libertd-los de esteredtipos acerca das civilizagbes
autdctones, permitindo-lhes entender as semelhancas existentes
entre a histdria da América Hispanica e do Brasil e reconhecer-se como
cidaddos latino-americanos. Além disso, é importante salientar que, na
elaboracdo da unidade didatica, materiais auténticos foram utilizados
nos exercicios propostos e o protagonismo discente em seu processo
de aprendizagem foi constantemente valorizado.

Aqui estamos: uma proposta de como abordar as civilizacdes pré-
hispanicas nas aulas de espanhol para os anos finais do ensino
fundamental

Sabendo que os estudantes, em qualquer nivel de ensino,
trazem consigo uma série de conhecimentos de mundo que
contribuem para o andamento das aulas, a primeira atividade a ser
feita pelo docente deve prezar justamente por esses saberes. Assim,
em uma primeira aula da unidade didatica aqui proposta, perguntou-
se ao alunado o que eles sabiam sobre as civiliza¢bes pré-hispanicas e
suas respostas foram anotadas no quadro, formando uma nuvem de
palavras. Em seguida, os alunos foram reunidos em pequenos grupos
e receberam figuras impressas representativas das culturas pré-
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hispanicas — templos, hierdglifos, pinturas, artesanatos, entre outras
— precisando identifica-las, discutir sobre o povo ao qual pertenciam
e seus possiveis significados para depois compartilhar suas impressoes
com o coletivo. Tais atividades introdutdrias foram importantes
porque permitiram, ao professor, vislumbrar aquilo que seus alunos
(ndo) sabiam com relacdo ao tema proposto e projetar possiveis
desafios a serem enfrentados na execucdo das préximas atividades,
uma vez que o imagindrio referente aos povos originarios, como dito
anteriormente, € permeado por uma série de esteredtipos a serem
descontruidos.

A partir disso, foi necessario que o docente passasse a explorar
os aspectos politicos, sociais, histdricos e culturais daqueles que viviam
no continente hoje denominado América antes da chegada dos
colonizadores de modo mais sistematico. A respeito desse ponto,
Martins e Silva (2022) afirmam ser fundamental, para a pratica na sala
de aula, a utilizacdo de materiais auténticos e em diversos géneros,
como didlogos, narrativas, curtas-metragens e filmes. Nao suficiente,
as autoras ressaltam a importancia da presenca do plurilinguismo nas
aulas de linguas estrangeiras como um todo, sem a sobreposicao de
uma variante linguistica em detrimento de outra, uma vez que priorizar
uma ou mais variedades, especialmente aquelas dos falantes de
nacdes historicamente privilegiadas e politicamente centrais, é
reforcar os objetivos de poderio geopolitico. Nesse sentido, cabe
também ao docente atentar-se as suas escolhas linguisticas dentro de
sala de aula, pois:

Esse € o cardter politico das linguas, préticas sociais atravessadas por
relagdes de poder. As escolhas que, como usuarios, fazemos no uso da
lingua podem denotar preconceito, privilégios e afiliagdes ideoldgicas.
O posicionamento do autor é um verdadeiro chamado aos professores
e avaliadores da aprendizagem de lingua para que fagam “gestdo do
plurilinguismo” e contribuam para a coexisténcia entre diferentes
sujeitos falantes e sociocomunicantes (MARTINS; SILVA, 2022, p.55).

O canal argentino EnFoco’ desponta, no contexto em que
estamos inseridos, como um bom material a ser usado para essa
finalidade. Seus videos sobre civilizacbes pré-hispanicas como maias,

2 Disponivel em: https://www.youtube.com/@EnFocoo.
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astecas e incas, ademais de auténticos e de expor os estudantes a uma
variante linguistica muitas vezes pouco trabalhada em sala de aula —
a portenha —, exploram a organizagao social, as crencas, 0s
conhecimentos, os habitos alimentares, entre outras caracteristicas
das civilizacdes supracitadas, combinando texto oral com palavras-
chave escritas e desenhos ilustrativos. Devido ao fato de tais materiais
audiovisuais ndo serem pensados especificamente para o ensino de
espanhol como lingua estrangeira, cabe ao professor ponderar se seus
estudantes conseguirdo ou ndo compreendé-lo. A plataforma
Transkriptor3, por meio da qual se pode transcrever dudios e videos da
internet gratuitamente, é uma op¢do para que o docente, apds revisao
da transcricao feita pelo site, pense em exercicios que contemplem
concomitantemente a compreensdo auditiva e escrita de seus
discentes.

No caso especifico desta unidade didatica, foi proposta, em
uma segunda aula, uma atividade com um video do canal EnFoco,
referente a civilizagdo maia%, em que, apds visualizd-lo uma primeira
vez, os alunos tinham que dizer ao professor o que haviam entendido,
sendo também aceitas respostas que se limitassem a pequenas
palavras e expressGes compreendidas. Posteriormente, os alunos
receberam a transcri¢do do material audiovisual com alguns espagos
em branco a serem completados com palavras relacionadas aos
aspectos sdcio-histdrico-politico-culturais de tal civilizacao pré-
hispanica, dispostas em um quadro anterior. Desse modo, deveriam
visualizar o video outras duas vezes para completar adequadamente
as lacunas. Por dltimo, perguntas de interpretag¢do textual, a serem
respondidas oralmente, foram feitas no intuito de aprimorar a fala dos
alunos, introduzir o pretérito imperfecto da lingua espanhola de
maneira contextualizada por meio de verbos como cultivaban,
pensaban, conocian, tenian, vivian, eran e fazé-los compreender melhor
Ccomo se organizava esse povo autdéctone.

Na terceira aula, outro video do mesmo canal foi utilizado,
porém desta vez, sobre os astecas.> Igualmente, a atividade proposta
foi distinta, uma vez que os estudantes ndo receberam a transcricao
do material para completd-la, mas uma atividade de verdadeiro ou

3 Disponivel em: https://transkriptor.com/pt-br/.
4 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=N2vg7zMDWyg.
5> Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Z7mscVoQ_Qs&t=1s.
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falso que precisavam, a partir de trés visualizacdes do material
audiovisual, e em pequenos grupos, responder adequadamente,
justificando as afirmagdes incorretas de modo escrito. Assim, ndo
apenas foi elevado o nivel de dificuldade da tarefa proposta, como
foram também modificadas as habilidades exigidas dos discentes, j&
que, além da compreensdo leitora e auditiva, precisaram também
praticar a escrita na lingua meta. Em sequéncia, as formas e principais
usos do pretérito imperfecto foram explicados levando em
consideragdo a tematica estudada pela turma e sem o foco em tabelas
de conjugacao verbal, pois, segundo Martins e Silva (2022), as aulas de
linguas estrangeiras nao se limitam ao simples aprendizado de regras
gramaticais, vocabuldrio, prosédia ou ortografia. Para as autoras, usar
“[...] uma lingua € agir semioticamente sobre determinado contexto,
construindo realidades e produzindo sentidos ideoldgicos e
atravessados por crencas, valores, conceitos e preconceitos dos
sujeitos interactuantes numa relagdo sociocomunicativa” (MARTINS;
SILVA, 2022, p.47).

Como atividade da quarta aula, optou-se por explorar um
terceiro video do canal EnFoco a respeito dos incas® e a partir de uma
atividade objetiva em que os estudantes precisariam marcar a
alternativa correta para cada uma das perguntas feitas a partir de duas
visualizagbes. Todas as questdes se referiam as particularidades da que
foi uma das mais grandiosas civilizagbes pré-hispanicas do sul do
continente americano, motivando-os, uma vez mais, a usar o
vocabulario relacionado ao tema e a gramatica do pretérito imperfecto
dentro de um contexto comunicativo especifico. Apds a realizacao da
tarefa, em pequenos grupos os discentes tiveram que completar uma
tabela comparativa cujo objetivo era o de fixar as caracteristicas dos
povos origindrios até entdo estudados, reconhecer semelhangas e
diferencas existentes e reforcar tanto a gramdtica quanto o
vocabulario aprendido. Para tal, perguntas sobre o lugar em que
viviam e a que pais(es) atualmente corresponde, principais cidades de
cada sociedade, bem como suas crencas religiosas e demais aspectos
pelos quais se destacavam, foram feitas.

6 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=9zwNI-p6GDQ.
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Na quinta aula, This is not América (2022)’, do rapper porto-
riguenho Residente, foi material de observa¢do e andlise. Com
referéncias a histéria da América Latina, a can¢do e seu clipe abordam
a colonizagdo violenta daregido e seus efeitos na contemporaneidade,
passando, também, pelas ditaduras militares e aludindo a uma série de
figuras importantes como o peruano Tupac Amaru Il e o chileno Victor
Jara. Pode-se considerar que o objetivo central do rap é criticar e
reconstruir a ideia de que América e Estados Unidos sdo sinénimos,
tanto que a nagdo considerada a maior democracia do mundo € alvo
de fortes criticas devido ao imperialismo que promove no restante do
continente e afeta negativamente, em especial, as comunidades
indigenas que resistiram e reexistiram aos mais diversos colonialismos.
Devido as complexas alusGes da obra, esta unidade diddtica ateve-se
somente aos versos e imagens concernentes a tematica aqui proposta,
ou seja, aqueles que tratavam da resisténcia das civilizagbes pré-
hispanicas diante da invasao colonial europeia e como esse episddio
histdrico reverberou nos séculos seguintes, até a atualidade. O titulo
deste trabalho surge, justamente, do refrao dessa musica, que diz:
“Aqui estamos, siempre estamos/No nos fuimos, no nos vamos”.

Apds o estudo sistemdtico dos maias, astecas e incas e da
andlise critica de This is not América, as sexta e sétima aulas foram
dedicadas a elaboracao de trabalhos no laboratdrio de informatica da
escola. Divididos em grupos de quatro a cinco pessoas, os discentes
tiveram que procurar informacdes e preparar apresentacoes sobre
outras civilizagcbes pré-hispanicas previamente sorteadas, a saber:
aimaras, charruas, guaranis, mapuches e quéchuas. Perguntas a
respeito de onde viviam, como se organizavam, que habitos
mantinham, que alimentos cultivavam, suas crencas religiosas, quais
os conhecimentos dominavam, entre outras, os guiaram em suas
buscas, colocando-os uma vez mais em contato com o amplo
vocabuldrio relacionado ao tema e com os verbos em pretérito
imperfecto. Além disso, o alunado teve que procurar respostas sobre
como se deu o processo de colonizagao de cada um desses povos
origindrios e como vivem (se é que sobreviveram) nos dias de hoje,
levando-os a refletir novamente acerca das violéncias sofridas por

7 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=GK87AKIPyZY.
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essas sociedades durante o periodo colonial e as consequéncias ainda
visiveis na contemporaneidade.

A oitava aula foi 0 momento de apresenta¢ao dos trabalhos
feitos nos encontros anteriores. Importante frisar que, em nenhum
momento, foi exigido do corpo discente uma prontncia “perfeita” do
espanhol, ou similar a de um nativo. As dificuldades comuns a qualquer
aprendiz de uma lingua estrangeira, assim como as marcas da
oralidade trazidas dalingua materna foram levadas em consideracdo e
respeitadas, uma vez que o intuito era, para além do
compartilhamento das pesquisas, descobertas e reflexdes feitas sobre
0s povos origindrios, fazer com que os estudantes se comunicassem
em outro idioma, diagnosticando suas maiores dificuldades para
poder, em conjunto, sana-las pouco a pouco. Como fechamento da
unidade diddtica, apds as apresentacdes foi feita uma roda de
conversa em que os alunos compartilharam, entre todos, a partir de
questionamentos orais feitos pelo docente, os conhecimentos
adquiridos ao longo das atividades propostas e puderam refletir sobre
as semelhancas e diferencas existentes entre os povos originarios que
habitavam a América Hispanica e o Brasil, reconhecendo-se como
cidaddos latino-americanos. Nesse momento, uma autoavaliacao
coletiva também foi realizada, haja vista a importancia da auto critica
docente e discente para uma melhor pratica em sala de aula.

Consideragées finais

Como colocado no inicio deste capitulo, o ensino de espanhol
em nosso pais € marcado historicamente por um caminho longo e
tortuoso, seja pela maior valorizacao politica, social, econémica e
cultural de outras linguas, como o inglés, pela falta de leis nacionais
que amparem o trabalho desses docentes — haja vista os PCN de
outrora, a revogacdao da lei 11161/2005, que apesar de suas
contradi¢bes, contribuiu para a implementacdo curricular da lingua
espanhola em nossas escolas, e a nova BNCC (2018) —, pelo fim dos
livros diddticos de espanhol produzidos pelo governo através do
Programa Nacional do Livro Didatico ou pelas visdes reducionistas do
que significa ensinar um idioma e que ainda permeiam o imagindrio de
professores, alunos, escolas e sociedade de maneira geral. Contudo,
apesar dos entraves colocados, a lingua oficial da maior parte de
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nossos vizinhos se mantém como componente curricular de
instituicdes de ensino basico brasileiras, publicas ou privadas, sendo
possivel ensind-la por meio de um trabalho significativo com os
estudantes.

Como afirmam Barros e Costa (2010), ensinar lingua espanhola
é muito mais que abordar sua gramatica e vocabuldrio. Assim, no
presente capitulo, os conceitos de unidade didatica (SILVA JUNIOR,
2020), perigo de uma histéria Unica (ADICHIE, 2019), educacdo
decolonial (MATOS, 2020) e interculturalidade (PARAQUETT, 2010)
foram utilizados para a constru¢dao de atividades autorais
desenvolvidas com estudantes dos anos finais do ensino fundamental.
Tais exercicios se basearam em diferentes materiais auténticos, haja
vista a importancia do uso desses recursos nas aulas de linguas
estrangeiras (MARTINS; SILVA, 2020) e buscaram ndo somente
desenvolver a leitura, a oralidade, a escrita e a audi¢do do corpo
discente na lingua meta, como também apresentd-lo as civilizagbes
pré-hispanicas no intuito de contribuir para o aprimoramento de seus
conhecimentos culturais e o refinamento de seu senso critico,
rompendo com esteredtipos ainda vigentes e promovendo o
reconhecimento das relagdes entre a histdria do Brasil e da América
Latina e do corpo discente enquanto cidadaos latino-americanos.

Por fim, espera-se, com este trabalho, contribuir para a pratica
docente de professores de espanhol que, diante das dificuldades de
seu labor didrio, resistem nas mais diferentes escolas de nosso pais,
publicas ou privadas. Em sua cancdo This is not América, vimos que
Residente expde as violéncias sofridas pelas civilizacdes pré-hispanicas
a partir da colonizacdo europeia e estadunidense, desmistificando a
ideia de que Estados Unidos e América sao sinbnimos. No entanto,
mais que isso, o cantor porto-riquenho fala das resisténcias e
re(existéncias) dos povos origindrios por meio de seu refrdo, ao
colocar que: “Aqui estamos, siempre estamos/No nos fuimos, no nos
vamos”. Destarte, paralelamente, podemos dizer que o espanhol
como componente curricular de nossas instituicdes e seus professores
também aqui estardo e ndo irdo embora, resistindo aos preceitos ainda
coloniais de educagdo, assim como as comunidades indigenas
sobreviveram ao colonialismo de outrora que segue reverberando nas
mais diversas colonialidades existentes.
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ADAPTANDO A ABORDAGEM FOCO NA FORMA PARA O ENSINO DE
PRODUGAO TEXTUAL EM LE

Diana Costa Fortier Silva (UFC) '

Introducao

Embora em geral se parta dos principios da abordagem
comunicativa como orientacdao metodoldégica fundamental para o
trabalho pedagdgico com linguas estrangeiras, inclusive suas
estruturas gramaticais, muitas duvidas ainda restam sobre qual seja a
melhor forma de abordar esses contetidos na pratica, em salas de
aula reais, nos diversos contextos em que esse ensino acontece
em todo o mundo. Neste cendrio de muitas perguntas e poucas
certezas, a abordagem Foco na Forma (doravante FonF) apresenta-se
como uma alternativa possivel, capaz de integrar o ensino de
gramdtica a uma plataforma geral de base comunicativa,
preservando as caracteristicas gerais desta Ultima e facilitando o
progresso dos aprendizes rumo a uma maior competéncia
linguistica.

Considerando a grande contribuicdo que a adogao da
abordagem pode trazer para o ensino-aprendizagem de inglés no
Brasil, foi realizada a pesquisa aqui relatada, que teve por objetivo
investigar sobre as caracteristicas da proposta pedagdgica de FonF,
suas limitacbes e seu potencial de aplicacao pratica no ensino de
escrita em lingua inglesa no contexto brasileiro. Inicialmente,
exploraremos as bases tedricas da referida abordagem, tal como foi
inicialmente explicitada por Long (1991). Em seguida,
apresentaremos uma proposta de FonF que nos parece adequada
para a aplicagdo dentro da realidade do ensino da lingua inglesa
no Brasil, resultado da incorporacdao de principios advindos da
abordagem com base em tarefas (TBA) ao trabalho pedagdgico com
gramatica segundo os principios basicos do FonF.

' Formada em Letras Inglés e Francés - UFC, Mestrado em Linguistica Aplicada - UECE, Doutorado
em Estudos da Tradugdo - UFSC, Docente do Curso de Letras Inglés - UFC e do Curso de Mestrado
em Estudos da Tradugdo (POET) - UFC.
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Integrando Forma e Significado em Teoria: A Proposta de Foco na
Forma®

O surgimento da abordagem Foco na Forma é geralmente
localizado no final da década de 1980, com a publicacdo dos
primeiros estudos de Michael Long sobre o tema (WILLIAMS, 2001:
31); Long foi o primeiro autor a cunhar a expressdo como
denomina¢do para uma abordagem pedagdgica especifica e €
considerado  por  muitos o «criador da proposta. A
operacionalizacdo do modelo de Long baseia-se sobre uma
oposicao terminoldgica de fundamental importancia para a
compreensao de toda a filosofia instrucional que fundamenta a
proposicao de Foco na Forma: a distingdo entre foco no significado,
foco nas formas, e foco na forma (LONG, 1988:15-26). Apresentadas
como op¢des possiveis para o ensino de lingua estrangeira oferecidas
ao professor, podem ser igualmente compreendidas como trés
pontos de um continuo que tem em uma de suas extremidades a
focalizagdao exclusiva da forma linguistica, enquanto na extremidade
oposta fica a focalizagdo exclusiva da mensagem ou do significado
que resulta de toda comunicacdo verbal. Foco nas formaS
corresponderia a primeira extremidade, com foco no significado
localizada no lado oposto; entre os dois, como opcao
intermedidria, procurando realizar uma sintese entre as duas,
estaria localizada a abordagem foco na forma, objeto de nossas
reflexdes neste trabalho.

Embora tenha sido empregada, historicamente, desde o
inicio do ensino de linguas estrangeiras em todo o mundo, em
épocas em que o ensino de lingua ainda ndo havia se estabelecido
como uma area de estudo e pesquisa cientifica, a abordagem foco
nas formaS apoiou-se e continua apoiando-se, até os dias de hoje,
sobre o poderoso duplo arcabouco tedrico da psicologia behaviorista
e dalinguistica estrutural. Percebemos, portanto, que, embora seja
comumente relacionada as metodologias ditas “tradicionais" de
ensino de LE, uma postura pedagdgica de inclinagao nitidamente
foco nas formaS tem caracterizado diversas metodologias

2 Usaremos, ao longo deste trabalho,as tradug¢des dos termos originais em inglés (Foco nas
Formas, Foco no Significado, Foco na Forma).
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consideradas mais modernas que o condenado método de
gramdtica e traducdo (embora este Ultimo possa ser considerado
como o exemplo arquetipico da focalizacdo preferencial daforma
que é uma das caracteristicas de foco nas formaS). E o caso, por
exemplo, do método audiolingual, com seus intermindveis exercicios
de repeticao estrutural, entre outras metodologias afins. Em diversas
obras para o ensino de inglés como LE disponiveis atualmente no
mercado editorial que se apresentam como seguidoras de uma
abordagem essencialmente comunicativa, encontramos se¢des de
estudo gramatical que compartilham vdrias das caracteristicas que
definem o trabalho com base em uma visdo de foco nas formas.
Essas secdes sdao baseadas em '".. uma licgdo gramatical
descontextualizada, altamente metalingliistica e centrada no
professor’ (WILLIAMS, 2001:32 — todas as traducbes da citacdo sdo da
autora).

O que define fundamentalmente o que se entende por foco
nas formaS é o tratamento compartimentalizado que é dado as
estruturas da lingua (DOUGHTY e WILLIAMS, 1998, 2001; FOTOS,
1998; ELLIS, BASTURKMEN E LOEWEN, 2002; LONG, 1988, 1991;
ELLIS, 2016). Ou seja, a lingua é dividida em uma série de elementos,
cuja natureza vai depender do critério utilizado para esta divisdo
(fonemas, itens lexicais, estruturas gramaticais, funcées etc), que
serdo entdo ensinados isoladamente, de forma
descontextualizada, com base na crencaequivocadade que o
aprendiz serd capaz de empregd-los de maneira integrada quando
uma situacao de comunicagao assim o exigir?. Esse tipo de filosofia
pedagdgica é também conhecido como abordagem sintética
(synthetic approach), na medida em que a tarefa de sintetizar os
conteddos estudados, ou seja, organiza-los em um sistema
linguistico que possa ser empregado de forma eficiente em situagbes

3 ... decontextualized, highly metalinguistic, teacher-centered lesson"

4 O “S” maiusculo na denominagdo da abordagem refere-se, exatamente, a esta visdo
compartimentalizada da linguagem, e ao tratamento pedagdgico que focaliza apenas uma
estrutura por vez, em separado; dai foco nas formaS. Esta perspectiva opde-se a uma visdo
integrada da lingua, em que a forma deve ser ensinada obrigatoriamente dentro de um contexto
que lhe dé significagdo.
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de comunicacdo real (LONG e ROBINSON, 1998)%, é deixada sob a
total responsabilidade do aprendiz.

A abordagem foco no significado assemelha-se a sua
predecessora por delegar enorme responsabilidade ao aprendiz,
atribuindo-lhe tarefas consideradas por muitos tedricos tdo
impraticaveis como aquelas exigidas por metodologias com base
em foco nas formaS. Da mesma maneira em que, na abordagem
anterior, cabia ao aluno sintetizar o conhecimento gramatical
fragmentado e empregd-lo na comunicacdo, aqui também se
espera que o aluno adquira a gramatica da lingua, implicitamente a
partir forma do insumo (input)® linglistico obtido através de
tarefas comunicativas (LONG, 1991,1998). Se a abordagem foco nas
formaS pode ser considerada sintética, a proposta do foco no
significado baseia-se em um principio analitico (analythic approach),
ou seja, acredita-se que, ao ter contato com o todo da lingua, o
aprendiz serd capaz de analisd-la, decompé-la em suas partes
constituintes e ir formando seu sistema lingtiistico com precisdo e
acuracia. Conforme o préprio Long explicita (1997):

“E o aprendiz, ndo o professor ou o autor do livro-texto, que deve
analisar a lingua-alvo, embora em nivel subconsciente, induzindo as
regras gramaticais simplesmente a partir da exposi¢do ao input, ou seja,
a partir apenas da evidéncia positiva. Considera-se que a gramdtica é
melhor aprendida incidentalmente e implicitamente e, no caso de
construgbes gramaticais complexas e alguns aspectos da competéncia

pragmadtica, considera-se que apenas pode ser aprendida desta forma
” 78

5LONG, M. e ROBINSON, P. Focus on Form: theory, research and practice. DOUGHTY, C. e
WILLIAMS, J. (orgs). Focus on Form in classroom Second Language Acquisition. Cambridge.
Cambridge University Press, 1998. p. 15-41.

6 Definido como “Os exemplos de linguagem oral e escrita a que um aprendiz é exposto enquanto
aprende ou utiliza uma segunda lingua" (The samples of oral and written language a iearner is
exposed to while learning or using a particular L2”).

7It is the learner, not the teacher or textbook writer, who must analyze the L2, albeit at a
subconscious level, inducing grammar rules simply from exposure to the input, i. e, from positive
evidence alone. Grammar is best learned incidentally and implicitly, and in the case of complex
grammatical constructions and some aspects of pragmatic competence, only to be learnable that
way”.

8 BURGESS, J. e ETHERINGTON, S. Focus on Form: explicit or implicit? System. N.30, p. 433-458,
2002.
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As diversas metodologias de ensino que surgiram sob a
inspiracdao da proposta foco no significado apresentaram-se como
alternativas as abordagens ditas tradicionais ou a outras que, embora
relativamente recentes (como o método audiolingual), colocavam
como foco principal de aten¢do a forma linguistica, com as questdes
de significado ou uso da lingua sendo deixadas em segundo plano.
Entre os varios exemplos de aplicacdo de uma perspectiva
puramente de foco no significado na sala de aula de inglés e LE em
geral destaca-se a Abordagem Natural (Natural Approach) de
Krashen (1981, 2004), segundo a qual o aprendiz adquiriria as
estruturas da lingua corretamente como resultado unicamente de
sua exposicdo a numerosos exemplos de utilizacdo dessas
estruturas em situacbes de comunicacdo real. As idéias de
Krashen, principalmente as relacionadas ao que o prdéprio autor
batizou como input hypothesis ou “hipétese do input” (KRASHEN,
1981)° atuaram como um importante reforco tedrico para o
trabalho pedagdgico com caracteristicas de foco no significado, e
influenciam o fazer pedagdgico de professores de todo mundo
até os dias de hoje.

A gradacdo das abordagens foco no significado, foco nas
formaS, e foco na forma conforme seu nivel de eficacia
instrucional, realizada por Long em alguns de seus mais
importantes trabalhos sobre o tema (LONG, 1991, 1998), nos
permite elaborar um segundo continuo, iniciado mais uma vez por
foco nas formaS, mas tendo, ao contrdrio do esquema acima, foco
no significado como elemento intermediario e foco na forma (FonF)
na extremidade oposta. Esse encadeamento também representa a
sequéncia histdrica do aparecimento das respectivas abordagens.

Foco na Forma e Foco nas FormaS compartilham entre si a
preocupagdo, naturalmente, com a forma linguistica, com os
elementos do cédigo que permitem ao aprendiz chegar a comunicar-
se na lingua em estudo. Por esta razao, ambas as abordagens

9Segundo a qual “os aprendizes adquirem a lingua subconscientemente a partir do
input que eles compreendem” (ELLIS, 1997(a): 139). (“leaners subconsciously acquire language
from input they comprehend").
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podem ser agrupadas sob o rétulo de modelos de instrucdao
focalizada na forma (form-focused instruction) (WILLIAMS, 2001;
ELLIS, 2001,2016). No entanto, como veremos mais adiante, o grau
de focalizacdo sobre a forma, além da maneira como ¢é feita,
determinam uma profunda diferenciacdo entre as duas
abordagens. Essa distincdo encontra-se na prdpria base do
estabelecimento de Foco na Forma como uma plataforma tedrico-
pratica inovadora para o ensino de gramatica em LE. Opondo-se ao
grupo de abordagens focalizadas na forma encontra-se,
naturalmente, o grupo de abordagens para instru¢do com foco
no significado (meaning-focused instruction), em que se inclui a
proposta de foco no significado, terceiro elemento da triade de Long
mencionada acima.

Podemos observar que tanto as abordagens de foco nas
formaS quanto de foco no significado constituem-se em
radicaliza¢bes, embora de pontos de vista diametralmente opostos:
a primeira preocupa-se apenas com a forma e relega o conteudo ao
segundo plano, quando n3o o ignora por completo; a segunda,
por sua vez, concentra-se primordialmente sobre as questdes de
conteudo, atribuindo a forma um papel secundério, muitas vezes,
banindo completamente as reflexdes formais da sala de aula de
LE. Como costuma acontecer, ndo sé na ciéncia como na vida
cotidiana, as posi¢des mais radicais dificilmente oferecem respostas
duradouras; no oscilar do péndulo, as posi¢des intermedidrias muitas
vezes apresentam-se como op¢des mais eficazes, capazes de
beneficiar-se dos pontos positivos de ambos os lados e minimizar
suas deficiéncias. A abordagem foco na forma apresenta-se como
uma necessdria sintese de foco nas formaS e foco no significado.
Neste trabalho, interessa-nos refletir sobre a capacidade desta
abordagem de realizar a mediagao entre os extremos, resultando
em um modelo de trabalho pedagdgico capaz de favorecer o
aprendizado dos alunos de LE de forma global, propiciando seu
crescimento em termos de correcdo formal e fluéncia na
comunicacao oral e escrita.
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Em um pardgrafo lapidar, Doughty e Williams (1998:4)
resumem da seguinte maneira as diferengas entre Foco na Forma e
suas aparentadas:

“Gostariamos de enfatizar que foco nas formasS e foco na forma ndo
sdo opostos absolutos da maneira que a ‘forma’ e o ‘significado’ tém
sido frequentemente considerados. Pelo contrdrio, um foco na forma
inclui o foco sobre os elementos formais da lingua, enquanto foco nas

formas estd limitado a este tipo de foco, e foco no significado o exclui”
10

A caracteristica fundamental da abordagem Foco na Forma
é a exigéncia da introdu¢do, no momento da realizacdo de
atividades comunicativas na sala de aula de LE, de breves
instantes de instru¢do sobre a forma lingtistica (LONG, 1988,
1991; LONG e ROBINSON, 1998; ELLIS, 2016)). A partir da
constatacdao das deficiéncias de propostas centradas apenas na
forma e, em um momento histérico posterior, das filosofias
pedagdgicas com foco apenas no conteudo, a abordagem Foco
na Forma surgiu baseada no pressuposto de que

“...do redlizar as tarefas [comunicativas] os interlocutores podem
encontrar uma quebra na comunicagdo e que esta quebra, por sua vez,
pode levar a uma série de modifica¢Oes interacionais, conhecidas como
negociacbes de significado’ [...] E através dessas negociacbes de
significado que a atengdo dos aprendizes é dirigida para os aspectos
lingtiisticos* (STORCH, 2001:122-123)."

Embora parega um pouco inacessivel, assim definida com
base em seus pressupostos psicolingtisticos de origem (rotulados
na bibliografia especializada como hipdtese interacional de Long
(Long’s Interaction Hypothesis - STORCH, 2001:123), a abordagem

1 “We would like to stress that focus on formS and focus on form are not polar opposites in
the way that 'focus' and ‘meaning’ have often been considered to be. Rather, a focus on form entails
a focus on formal elements of language, whereas focus on forms is limited to such a focus and focus
on meaning excludes it”.

... whilst completing the tasks the interactants may encounter a communication breakdown and
that this breakdown, in turn, may lead to a series of interaction al modifications, referred to as
‘negotiations of meaning’(...) It is via these negotiations that learners' attention to linguistic
elements is drawn".
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Foco na Forma apdia-se simplesmente na crenca de que "..a
aprendizagem de uma lingua estrangeira, através de situacbes de
comunicacdo, pode ser auxiliada pelo fato de os alunos serem
guiados a reconhecer e refletir sobre alguns aspectos formais da
lingua-alvo" (GIL, 2003:36-37). A intervencdo do professor tem como
objetivo favorecer a melhora da qualidade da linguagem
empregada pelo aluno durante a situagdo comunicativa em curso,
proporcionando-lhe a oportunidade de aprimorar-se em termos de
correcdo da linguagem (accuracy), ao mesmo tempo em que a
realizagdo da tarefa comunicativa promoveria a melhora em sua
fluéncia (fluency). Essa abordagem integrada evita que o trabalho
sobre uma dessas dreas essenciais seja negligenciado em favor de
uma focalizagdo exclusiva da outra; segundo Lightbown e Spada

(1993:105)™:

“dados de sala de aula proveniente de uma variedade de estudos
apdiam a visdo de que a instrugdo focalizada na forma e a corregéo
de erros [corrective feedback], quando fornecidos dentro do
contexto de um programa comunicativo, sdo mais eficientes na
promoc¢do do aprendizado de segunda lingua do que programas que
sdo limitados a uma énfase exclusiva sobre a correcdo da linguagem
[accuracy], por um lado, ou a uma énfase exclusiva sobre a fluéncia,
por outro".

A proposta de Foco na Forma consiste, portanto, em uma
plataforma pedagdgica que permite o trabalho simultdneo com a
forma da lingua e seus significados; segundo Williams, “uma
atividade de Foco na Forma ideal seria aquela em que significado e
forma sdo processados simultaneamente" (2001: 32)."> Assim, Foco na
Forma representa um meio termo entre Foco nas FormaS e Foco
no Significado, integrando as duas perspectivas em um unico sistema
de trabalho.

2., classroom data from a number of studies offer support for the view that form-focused
instruction and corrective feedback provided within the context of a communicative are more
effective in promoting second language learning than programs which are limited to an exclusive
empbhasis on accuracy on the one hand or an exclusive emphasis on fluency on the other."

3 “...an optimal Foco na Forma technique would be the one in which meaning and form are
processed simultaneously”.
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A principal vantagem de uma abordagem assim constituida
seria a criacao de condi¢des ideais para uma melhora simultanea
na correcao da linguagem empregada pelo aluno e em sua
fluéncia, através da pratica comunicativa sistemdtica. Foco na Forma
atuaria como um elemento sintetizador do que as abordagens
puramente comunicativas tém de mais eficiente, procurando, ao
mesmo tempo, compensar o que é visto - tanto por seus
proponentes como por seus detratores - como uma de suas
principais deficiéncias: a auséncia de uma preocupacao significativa
com a forma linguistica, e consequentemente, de um trabalho mais
consistente e sistematico sobre os diversos elementos gramaticais.

Integrando forma e significado ao ensiino de inglés no Brasil:
adaptando a proposta de Foco na Forma

Embora a abordagem FonF, como jd discutimos
anteriormente j& goze de certa maturidade, datando de mais de trés
décadas atras, as pesquisas sobre o tema ainda ndo sdao conclusivas;
alguns estudos encontram-se ainda em andamento, e diversos itens
da agenda da drea ainda nao tiveram a oportunidade de serem
investigados. A aplicacdo de FonF em contextos de ensino de LE
como o brasileiro, por exemplo, ainda permanece uma area de
investigacao pouco explorada.

Uma grande quantidade dos trabalhos disponiveis sobre
FonF, tanto os de carater eminentemente tedrico como os que
tratam de sua aplicacdao pratica em sala de aula, tratam
exclusivamente de contextos de ensino de inglés como segunda
lingua (ESL), efetivado, em grande parte, por professores nativos do
idioma. No entanto, conforme ressaltou Sandra Fotos (1998:301),
"... grande parte do ensino de inglés no mundo ndo é feito como ESL,
mas acontece nd situacdo de EFL, frequentemente com professores que
ndo sdao, eles mesmos, falantes nativos de inglés”." As diferencas

¥, . .much of the English language instruction in the world is not ESL based, but takes place in the
EFL situation, often with teachers who themselves are not native speakers of English".
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entre esses dois contextos de ensino sdo profundas e permeiam
todos os aspectos do trabalho pedagdgico.

A pesquisa sobre essas questdes também ainda ndo avangou
o suficiente, no caso especifico da abordagem FonF, muito embora
esteja claro que, como observa Fotos (1998:303), “As diferencas
entre os contextos de EFL e as salas de aula comunicativas de ESL
que tem sido os lugares onde a maior parte da pesquisa em focus-on-

form aconteceram sdo sigm')‘icativas".2515 Além disso, muitas outras
questdes que vao além da distincao ESL-EFL devem ser consideradas
no momento em que se procura adaptar uma abordagem inovadora,
como € o caso de FonF, a situa¢6es como a brasileira.

Referimo-nos, até agora, ao contexto brasileiro de ensino de
inglés como LE. Sabemos, porém, que essa referéncia no singular
ndo reflete fielmente o panorama no qual a lingua inglesa é
aprendida no Brasil; trata-se ndo de um Unico contexto, uniforme e
definido, mais de uma variedade de situacdes, cada uma com suas
peculiaridades e necessidades especificas. S3o caracteristicas
comuns a boa parte destes contextos o ensino de inglés em salas de
aula mal-aparelhadas, com nimero excessivo de alunos e caréncia
de materiais didaticos. Em tais condic¢des, parece-nos, metodologia
alguma podera alcancar bons resultados e, lamentavelmente, ndo
estd em nosso poder modificar estes contextos desfavoraveis,
muito comuns nas escolas publicas de ensino fundamental e médio
e até mesmo nas universidades. As escolas particulares de nivel
fundamental e médio gozam de condi¢bes melhores em termos de
instalacbes e disponibilidade de materiais; o problema da
superlotacdo das salas de aula, no entanto, permanece na maioria
dos casos. Condi¢bes mais favoraveis de trabalho podem ser
encontradas apenas alguns dos institutos de linguas do pais,
publicos e particulares. Todos esses fatores devem ser
considerados em conjunto no momento da elaboracdao de uma
proposta de trabalho como a apresentada aqui, e quase nenhum

s “The differences between EFL settings and the communicative ESL classrooms which have been
the site of most focus-on-form research are significant”.
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texto da bibliografia especializada trata dessas questdes, talvez por
ndo fazerem parte dos contextos em que a maior parte das
pesquisas na drea acontecem.

Portanto, apds a andlise cuidadosa dos pressupostos tedricos
da abordagem FonF, com suas diversas possibilidades de
interpretacdo, surgiu o modelo de aplicagdo de FonF que
elaboramos para este trabalho. Esta proposta para o ensino de
inglés como LE tendo a abordagem FonF como principio
metodoldgico basico consiste em uma tentativa de adaptar a
abordagem as particularidades dos contextos de ensino da lingua
inglesa em nosso pais, tendo em vista as questdes discutidas nos
paragrafos anteriores. Utilizando os dados bibliograficos sobre a
aplicacao de FonF em realidades como a brasileira, e fazendo uso,
quando possivel, do conhecimento existente sobre o ensino de
linguas, mesmo que ndo especificamente direcionado para a
abordagem em questdo, procuramos viabilizar a construcdo do
modelo que apresentamos aqui.

Em primeiro lugar, € preciso esclarecer que, para permitir a
aplicacdo do modelo que propomos aqui, defendemos a ado¢do
de uma versdo modificada da abordagem com base em tarefas
(Task- Based Approach) para o esnino de idiomas.

O padrao PPP (Presentation — Practice — Production)
representa ainda o modelo mais comum de tratamento de tdpicos
gramaticais, mesmo em salas de aula que se pretendem
comunicativas. No entanto, apds décadas de utilizacdo, as
desvantagens desta tém-se tornado mais evidentes que seus pontos
positivos. Em primeiro lugar, os resultados obtidos através do seu
emprego apontam para uma baixa eficiéncia na tarefa de conduzir
os aprendizes a aquisicdo de um nivel de competéncia
comunicativa necessario a uma interagao significativa na lingua-alvo.
Além disso, a atividade pedagdgica com essas caracteristicas
geralmente surge de um programa curricular eminentemente
estrutural, ou seja, empregando tdpicos gramaticais como
elementos organizadores do curriculo. Essa prdtica, associada a
auséncia de um estudo a respeito das reais necessidades de atencao
dos aprendizes as questdes formais da lingua, resulta em uma queda
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na motivacao para o aprendizado, entre outras consequéncias
importantes, algumas das quais jd discutidas anteriormente
quando de nossa discussdao sobre as abordagens focus on forms.
Adicionalmente, observamos que a teoria de aprendizagem de fundo
behaviorista que sustentava a proposta PPP foi ha muito substituida
por teorias sdcio-interacionistas, a partir das quais modelos de ensino
mais adequados tém sido desenvolvidos, entre os quais a abordagem
com base em tarefas, de que falaremos em mais detalhe em seguida.

Finalmente, como afirmou Neves (2002:250), esse tipo de
abordagem contribui para gerar nos aprendizes um sentimento de
aversdao pelo estudo de tdpicos gramaticais, por ndo verem sua
relagdo com a prética comunicativa significativa:

“... a redugdo das atividades com gramdtica a uma exercitacdo de

metalinguagem, com pura catalogacdo irrefletida e mecdnica de
entidades ndo é sé ineficiente, mas, ainda, contraproducente, porque
leva auma descrenca final sobre a validade da investigagdo gramatical”.

Optamos, portanto, por abandonar a proposta PPP quando
da formulacido do modelo de aplicacgdto de FonF que
apresentamos aqui, escolhendo para substitui-la a abordagem com
base em tarefas, ou Task-Based Approach (TBA), que, como podemos
observar, compartilha com a abordagem FonF uma série de
caracteristicas, a comecar pela atribuicdo de importancia capital,
dentro da sala de aula de inglés, a comunicacdo significativa, a troca
de significados auténticos entre os aprendizes. Da mesma forma
como em FonF, o papel da forma dentro da abordagem TBA é
relativizado e subordinado as necessidades comunicativas dos
estudantes. N3do por coincidéncia, TBA tem sido sugerida por
pesquisadores como Tsai-Yu Chen (1995), Sandra Fotos (1998) e
David Nunan (2003) como a abordagem de escolha para
fundamentar atividades pedagdgicas com foco na forma linguistica.

Nesta abordagem, o centro da atividade pedagdgica estd
na realizacdo de tarefas que reproduzam situagbes reais de
comunicacdo na lingua estrangeira; a lingua propriamente dita
participa apenas como mais um instrumento, mais uma ferramenta
com ajuda da qual os aprendizes podem chegar a ter sucesso na
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tarefa proposta, e ndo mais como o centro de todo o processo, como
nas abordagens tradicionais, de orientacdo focus on formS. Esta
visdo instrumental da lingua tem suas origens no funcionalismo
de Halliday (1985) e Givén (1995), segundo os quais a linguagem
é uma atividade sociocultural e exerce mais fun¢Ges que apenas
transmitir informag¢6es. Da mesma forma, a gramatica, como
elemento constituinte da lingua, deve servir ao desempenho
dessas mesmas fungdes; segundo Lock (1996:277),

"...a gramadtica ndo é uma colegdo de regras prescritivas e portanto ndo
deveria ser ensinada como se fosse. Os sistemas gramaticais
evoluiram para nos permitir falar e escrever coerentemente sobre
nossa experiéncia do mundo e sobre nossa consciéncia interior e
[para nos permitir] interagir uns com os outros como seres socidis. O
ensino de gramdtica em todos os niveis, portanto, precisa envolver-se
diretamente com a construcdo de significados experienciais,
interpessoais e textuais. Apenas assim nés podemos verdadeiramente
atender ds necessidades dos aprendizes da lingua”."?

Jane Willis destacou a importancia da focalizacdo da forma
em algum ponto do processo pedagdgico de TBA. A autora cita
entre as maiores vantagens oferecidas pela abordagem o fato de
oferecer um contexto significativo para o ensino de gramadtica
(1996:52), 0 que constitui também, ndo por coincidéncia, no ponto
principal a favor da abordagem FonF. A autora propde um task
cycle (ciclo da tarefa) que compreenda em seu estagio final o que ela
chamou de language focus (foco na lingua), que seria uma fase de
andlise explicita das estruturas linguisticas que houvessem
apresentado dificuldades para os alunos durante a realizacdo da
tarefa.

6 SARAIVA, M. Contribui¢bes da abordagem funcionalista ao ensino de gramatica. Anais do VI
Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada. [CD-Rom], Maio de 2002.

7M. grammar is not a set of prescriptive rules for creating isolated sentences and therefore
it should not be taught as if it were. The systems of grammar have evolved to allow us to talk and
write coherently about our experience of the world and of our inner consciousness and to interact
with one another as social beings. The teaching of grammar at all levels, therefore, needs to
engage directly with the making of experiential, interpersonal, and textual meanings. Only thus
can we truly meet the needs of learners of the language".
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O diagrama da figura 2 representa o ciclo da tarefa
conforme imaginado pela autora, como veremos adiante, o
modelo elaborado para este trabalho assemelha- se bastante ao
ciclo da tarefa de Willis, com algumas modificagbes necessarias a
sua adaptacgdo ao trabalho com FonF.

Em seu capitulo sobre FonF na obra The Balanced Approach (A
abordagem balanceada - traducdo da autora), Michael Cribb (2000)
examina duas maneiras de se trabalhar a aquisicio de formas
linguisticas na sala de aula de LE: um modelo tradicional, de
orientagdo evidentemente focus on formS, e um modelo baseado em

FonF's,”. Na primeira proposta, o professor introduz o item
linguistico a ser estudado, a partir do que o aluno deve se apropriar
do item, aprendé-lo, utiliza-lo e, finalmente, adquiri-lo.*® Todo o
processo é centrado sobre a figura do professor, a quem cabe a
tarefa de selecionar as estruturas a serem estudadas em sala e
decidir em que momento e em que sequéncia apresenta-las. Ao
mesmo tempo, exige-se do aprendiz uma performance
impressionante: a partir de pouco ou nenhum contexto e de pouca
ou nenhuma interacao significativa com a forma linguistica em
questdo, espera-se que ele seja capaz de empregar a forma
corretamente em situa¢des de comunicacdo, na sala de aula ou fora
dela.

Parte-se, no caso deste primeiro modelo, de pelo menos duas
premissas equivocadas: primeiro, a de que todos aprendem da

'8 Para maiores detalhes sobre cada sub-estagio dentro do ciclo da tarefa de Willis, cf WILLIS,
1999, especialmente o capitulo 4 - The TBL framework: the task cycle (O modelo TBL: o ciclo da
tarefa”).

9 O texto de Cribb refere-se principalmente ao ensino de vocabuldrio, mas suas observacdes
aplicam-se igualmente ao ensino de gramatica, como de resto tudo o mais que diz respeito a
forma lingistica, dentro da interpretagdo do termo que adotamos para este trabalho.

20 Cribb diferencia aprendizado e aquisicdo em seu texto, ndo em termos da distin¢do cldssica
apresentada por Krashen (1984) - aquisi¢cdo, processo natural, aprendizado, processo artificial,
mas como dois momentos distintos do processo de internalizagdo de um novo conceito
linguistico. Assim, a aprendizagem vem apds o contato com o input, quando a aprendiz
percebe e se apropria do novo item lingtiistico; a aquisicdo é o momento final do processo,
quando o aprendiz finalmente internaliza o novo item apds té-lo empregado em algum tipo
de interagdo significativa.
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mesma forma e ao mesmo tempo; segundo, de que basta ensinar
uma determinada estrutura para que o aprendizado aconteca. Além
disso, como vimos, este tipo de abordagem apresenta a lingua
segmentada em indmeros componentes, deixando para o aluno a
tarefa de aprender cada um destes componentes em separado,
organiza-los em um sistema coerente, e emprega-los corretamente
durante a comunicag¢do. Sem a orientacao adequada, os aprendizes
dificilmente conseguem ser bem-sucedidos nessa tarefa; assim, em
decorréncia dessas deficiéncias, modelos como esse e similares tém
um efeito negativo sobre a motivacao dos aprendizes e ndo sao
eficientes na tarefa de promover sua aquisicdo de competéncia
comunicativa.




PRE-TASK
Introdugdo ao tdpico e a tarefa

CICLO DA TAREFA

O“"‘O~H'm—m;uoH-:smgm‘—'mjm—-ux-mg-q

FOCO NA LINGUA
Andlise e pratica

Figura 1- Task cycle (ciclo da tarefa)

conforme Willis (1996:53)

Opondo-se a este primeiro modelo, Cribb defende como
alternativa uma proposta utilizando os principios de FonfF,
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considerada por ele mais recomenddvel em todos os aspectos.
Neste segundo modelo, o trabalho pedagdgico se iniciaria pela
realizacao de uma atividade centrada na mensagem, através de
que os aprendizes poderiam ter contato com a linguagem e
perceber alguns itens lingliisticos com os quais tém dificuldade
ou que ainda ndo fazem parte de seu repertério na lingua-alvo.
Uma nova atividade comunicativa é apresentada em seguida, como
uma oportunidade para que os aprendizes tentem usar esses itens
em uma situacdo de comunica¢do focalizada na mensagem, apds o
que, acredita o autor, o aprendiz finalmente adquire o item em
questdo. A intervencdo do professor sobre a forma deve acontecer
entre as duas atividades comunicativas, sem o que a metodologia
empregada ndo poderia ser classificada como FonF e sim como
focus on meaning, com todo o trabalho de reflexdo sobre a forma
sendo deixado a cargo do aprendiz tendo como Unica referéncia
o input recebido. No entanto, o que Cribb busca enfatizar acima
de tudo é a necessidade de se delegar ao aluno a responsabilidade
de detectar suas reais necessidades de aprimoramento em termos
de forma, ao invés de o professor tomar para si a tarefa e selecionar
as estruturas gramaticais para estudo. Assim, em termos das
opcbes para a implementacdo de FonF, a proposta de Cribb
assemelha-se ao modelo que propomos aqui por evitar a pré-
selecdo de estruturas. Quanto as demais caracteristicas da
abordagem FonF por ele preconizada, no entanto, o autor ndo faz
referéncias claras.

Para o modelo que elaboramos para este trabalho, a maior
contribuicdo da proposta de Cribb foi a introdu¢do de uma segunda
tarefa comunicativa em um planejamento pedagdgico inspirado em
FonF. A partir disso, imaginamos uma nova versao para o tradicional
ciclo da tarefa TBA, em que, apds a fase de reflexdo sobrea forma,
uma nova tarefa comunicativa seja apresentada como mais uma
oportunidade para o aluno fazer uso das novas estruturas
corretamente, em um
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curto periodo de tempo apds sua andlise formal em sala de
aula. Essa adi¢dao essencial representou o elemento de unido
entre TBA e as opc¢des de implementacdo de FonF que
selecionamos anteriormente, permitindo-nos completar o
delineamento do modelo aqui proposto. Ao voltar a prética
comunicativa apds a reflexdo gramatical, garante-se a
manuten¢ao do contexto para esta reflexdo e contribui-se para
minimizar, tanto quanto possivel, a interrupcdo do
processamento do significado. Além disso, a atividade
comunicativa inicial, representada pela task do modelo TBA,
fornece a oportunidade para o professor detectar os problemas
relacionados com a forma, a serem tratados posteriormente. Em
alguns contextos de ensino, os alunos podem até mesmo
participar, conjuntamente com o professor, da selecdo de tépicos
para as sessdes de reflexao formal. Dessa sintese de elementos
diversos, surgiu o modelo aqui proposto, que poderia ser
representado esquematicamente como vemos abaixo':

atividade o professor (e
comunicativa os alunos) esh._ldo
inicial — foco > seleciona os explicito do
na mensagem itens a serem novo item
estudados
nova atividade
o aprendiz comunicativa — o aprendiz
apropria-se do > o aprendiz adquire o novo
novao item utiliza o novo item
item

Figura 2- Modelo de ensino de gramatica baseado em FonF proposto para este trabalho

133 Em seu trabalho de 1998, Sandra Fotos defende uma proposta de unido de FonF e TBA,
batizada por ela task- based focus on form. também destinada ao uso em contextos de ensino
de inglés como lingua estrangeira. No entanto, o modelo de Fotos distingue-se do aqui
proposto por ndo acrescentar a segunda tarefa comunicativa ao final do ciclo da tarefa.
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O gréfico da figura 2 representa o desenrolar do processo
de aprendizagem de estruturas gramaticais conforme o modelo que
propomos para este trabalho. No entanto, ao pensarmos em sua
implementagdo pratica, precisamos imaginar como seria realizada
sua aplicagdo dentro de uma sala de aula real. Para tanto,
concebemos um programa ou syllabus constituido de uma
seqiéncia de unidades didaticas baseadas em trés momentos
principais: a atividade comunicativa inicial, a etapa de reflexao
formal e a tarefa comunicativa final. A estrutura de uma unidade
didatica estd representada no diagrama da figura 3.

1 2
Atividade Instrucéo
comunicativa focaiizada na
iniciai forma
AIIVI dade &

comumcah

ﬁnal

Figura 3 - Estrutura de uma unidade didatica
segundo o modelo proposto

A tarefa comunicativa inicial tem enorme importancia
dentro do modelo, por tGuas razdes principais: em primeiro lugar,
é a partir dela que o professor podera perceber as necessidades
de aprimoramento formal dos aprendizes, selecionando as
estruturas mais problemdticas para tratamento no momento
seguinte (o foco naforma propriamente dito). Além disso, a tarefa
comunicativainicial é responsavel por providenciar o contexto para
a reflexdo gramatical que se segue. Desde as situagOes de
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emprego das estruturas até exemplos elucidativos de seu emprego
podem e efetivamente devem, segundo a abordagem FonF, ser
extraidos desta primeira tarefa de comunicagao significativa da
unidade. Atividades de tratamento implicito e integrado dos
problemas formais, como j& discutimos anteriormente,
representam opg¢des muito Uteis de foco na forma, embora nao
facam parte do modus operandi privilegiado pelo presente modelo.
No entanto, recomendamos que esse tipo de prdtica seja
reservado, caso o professor deseje realmente utilizd-lo, para o
momento da realizagdo da segunda tarefa comunicativa, ou
atividade comunicativa final. Acreditamos que o uso das estratégias
supracitadas durante a realizacdo da tarefa comunicativa inicial
possa sobrecarregar o professor, que deve ter toda sua atencdo
voltada, prioritariamente, a observacao dos problemas gramaticais
na producdo dos alunos. Sugerir que ao mesmo tempo ele trate
esses problemas, mesmo que de forma pontual e instantanea,
pode levar o docente a desviar-se de seu papel neste ponto do
processo, prejudicando o andamento das etapas subsequentes.
Essa etapa inicial deverd ter, portanto, um desenrolar mais livre,
permitindo ao professor mais espaco de acdo para detectar de
forma mais acertada as estruturas que precisam de tratamento.
Como vimos anteriormente, o modelo aqui proposto
surgiu da unido de FonF a uma versdao modificada de TBA, que
inclui uma tarefa comunicativa no final do processo pedagdgico.
Portanto, a tarefa comunicativa final constitui-se, igualmente, em
um elemento essencial ao bom funcionamento de nosso modelo,
por vdrias razées. Em primeiro lugar e fundamentalmente, a
atividade comunicativa final representa uma oportunidade para os
aprendizes colocarem em prdtica os conhecimentos recém-
adquiridos sobre as estruturas tratadas durante a etapa de reflexdo
na forma; segundo Ellis (1997:72), “Para que os efeitos da instrugdo
sejam durdveis, os aprendizes precisam ter oportunidades para usar
as estruturas comunicativamente depois [da instrugdo sobre a
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forma]"™ Naturalmente, a efetiva intemalizacdo dessas estruturas
somente podera acontecer apds seu repetido emprego por parte
do aprendiz, durante numerosas atividades de comunica¢do. No
entanto, o primeiro passo para que isso aconteca precisa ser
dado imediatamente apds a reflexdo formal, para evitar que o
contexto comunicativo se perca e que os aprendizes venham a
esquecer a estrutura abordada, antes mesmo de tentar, ainda
que apenas por uma vez, emprega-la corretamente. Acreditamos
que aimplementacdo da atividade comunicativa final possa
garantir o desencadeamento do processo de desenvolvimento
que levard o aprendiz a intemalizacdo final do tdépico gramatical
tratado. Uma outra razdo pela qual a tarefa comunicativa final é tao
importante é o fato de que sua realizacdo poderd servir como
fonte de input avaliativo para o professor. Ao observar o
desempenho dos alunos, o docente poderd julgar o nivel de
eficdcia da etapa de reflexdo formal que precedeu a atividade
comunicativa e perceber a necessidade de refor¢o ou retomada de
determinadas estruturas, a serem feitos em uma unidade didatica
posterior. Além disso, a atividade comunicativa final representa
o contexto ideal para a aplicacdo, caso o professor o deseje, de
atividades de FonF implicito e integrado, como mencionado no
paragrafo acima.

Entre as duas atividades comunicativas acontece,
naturalmente, a etapa de foco na forma propriamente dita, em que
os tdpicos selecionados a partir do input fornecido pela tarefa
comunicativa inicial serdo analisados explicitamente. Como ja
mencionamos anteriormente, a selecdo desses tdpicos pode
ser feita exclusivamente pelo professor, a partir da observacao das
dificuldades formais dos alunos refletidas em problemas de
compreensao e producdo. No entanto, os prdprios aprendizes
podem sugerir estruturas 6om as quais tenham sentido
dificuldades na realizacdo da tarefa comunicativa. E importante

2 “For the effects of instruction to be durable, learners need to experience communicative
opportunities for using the structures afterwards."
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que o professor leve em consideracdo as sugestdes dos
aprendizes, uma vez que estes sdo os verdadeiros sujeitos do
processo de aprendizagem, e suas necessidades devem ser sempre
preponderantes. A experiéncia do professor, no entanto, também é
um fator essencial, permitindo-lhe detectar problemas que
oassam despercebidos pelos alunos. A negociacao €, nesses
casos, a alternativa mais indicada, capaz de conciliar o
julgamento do professor com os pedidos dos aprendizes, que
passam a ter, a partir de entao, maior responsabilidade sobre seu
proéprio aprendizado.

Considerag6es Finais

Embora o modelo de FonF que propomos seja, até o
momento, tedrico, podemos vislumbrar algumas decorréncias de
uma possivel aplicacdao pratica. Em primeiro lugar, consideramos
que a adog¢dao de uma proposta pedagdgica baseada em FonF
implica necessariamente em mudancas no papel do professor,
cuja situagdo passa da figura central na sala de aula de linguas
para uma posicdao de guia dos aprendizes, de monitor de sua
aprendizagem. Essa ndo é uma mudanca facil e pode representar
uma dificuldade intransponivel para alguns docentes. Além disso,
observamos que a insercdao da abordagem TBA dentro do
modelo limita o universo de alunos que poderia ser beneficiado
pela proposta, na medida em que um nivel de competéncia
linglistica minimo é necessario para a participacao nas atividades
comunicativas que constituem a prdpria base da abordagem.
Outro fator de limitacdo a aplicagdo da abordagem € a natureza da
avaliagdo da aprendizagem realizada dentro do contexto de
ensino em questdo. Em situa¢bes onde é obrigatdria a aplicacdo
de avaliagdes pré-planejadas ou de testes padronizados (tipo
Vestibular, Cambridge ou outros), a proposta de FonF ndo poderd
garantir a cobertura de todos os itens do programa, ndo sendo a
opg¢do mais adequada, portanto.
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No entanto, reunimos, no modelo proposto, as
caracteristicas das abordagens FonF e TBA por termos a convic¢ao
de que, dessa forma, estarfamos aumentando as chances de
sucesso de nossa proposta. Acreditamos que sua implementacdo
seja possivel, embora ndo em todas as situacbes, e que sua
aplicacdo resulte em beneficios para o aprendizado de LE,
contribuindo para a formagdo de falantes igualmente fluentes e
capazes de produzir um discurso gramaticalmente correto, de
acordo com os diferentes contextos de comunicagdo.
Esperamos que futuros estudos sobre o tema, talvez longitudinais
e com maior nimero de sujeitos, possam ajudar a aclarar nossas
dudvidas quanto ao funcionamento de FonF na pratica.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO SUPERIOR - DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

Antonio Pereira de Carvalho (UESB) "
Introducgdo

O presente texto apresenta um relato de experiéncia na
disciplina “Estdgio Supervisionado no Ensino Superior”, uma das
disciplinas obrigatdrias no mestrado em educagdo do Programa de
Pds-graduacao em Educagdo (PPGED) da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB), realizado no periodo de 15 de julho a30 de
setembro de 2022.

O estagio docente € visto como o momento em que o
estudante do ensino superior pode colocar em pratica as
experiéncias adquiridas no curso que estd fazendo e, no caso dos
estudantes de mestrado € visto como um meio de experienciar a
realidade dos professores universitarios, uma vez que o mestrado
académico objetiva a formacdo do pesquisador, mas também, do
futuro professor da educacgao superior.

A escolha pelo estdgio de Iniciacdo a docéncia no ensino
Superior no curso de Histdria e, no componente curricular Elaboragao
de Projetos Educacionais em Histdria, se deu pelo desejo de estar
vivenciando de perto a formacao de futuros professores dos ensinos
fundamental e médio, uma vez que a formacgdo docente é o objeto de
pesquisa no mestrado, bem como o fato de o tirocinio docente ser
realizado na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, com uma
professora que é da linha de pesquisa Politicas Plblicas Educacionais
e, com certeza, ajudard muito no meu processo de formacao. Nesse
componente curricular busca-se uma discussao sobre o ensino de
Histdria, bem como elaborag¢do de propostas de projetos a serem
desenvolvidos na educacdo basica, entendendo que os graduandos
se aproximem e estudem praticas ligadas ao cotidiano, as culturas e
as histdrias.

' Mestrando em Educagdo pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB); E-mail: apcprofg@yahoo.com.br
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Sendo assim, essa experiéncia fez com que eu pudesse
desenvolver um estagio de Iniciagdo a Docéncia no Ensino Superior e
adquirir conhecimentos importantes quanto a politicas publicas
voltadas para a formagao docente, além disso possibilitou que eu
pudesse compartilhar os conhecimentos acerca da minha formagao
inicial na drea de Geografia, com os discentes de turmas do curso de
Histdria, em sala de aula de quatro turmas do curso de Licenciatura
em Histdria, bem como na VIII Semana de Histdria promovida pelo
Centro Académico do Curso de Histdria da UESB.

Diante da relevancia do tirocinio docente para formacao
profissional, o presente texto tem como objetivo relatar a
experiéncia vivenciada na pratica do Estdgio Supervisionado no
Ensino Superior, também chamado de tirocinio docente, no curso de
Licenciatura em Histdria.

Descricdao do caso

O Estagio docente no ensino superior € uma das atividades
obrigatdrias exigidas no Programa de Pds-graduacdo em Educacao da
UESB para a conclusdao do mestrado em Educacdo e, tal atividade
deve ser realizada em uma disciplina da graduacdo,
preferencialmente, oferecida pelo (a) orientador(a) do mestrando.

No meu caso, realizei a atividade na disciplina Elaboracdo de
Projetos Educacionais em Histdria, do curso de Histdria, ministrada
por uma das professoras do Departamento de Histdria da UESB Dra.
Iracema Lima, no turno vespertino. Nessa disciplina estavam
matriculados e frequentando 10 alunos do curso de licenciatura em
histdria.

A docente que ministrava a disciplina também estava sendo
supervisora de outros trés mestrandos, o que fez com que as
atividades propostas pela supervisora extrapolassem a sala de aula e
a turma, chegando a outros espagos.

O estagio docente comegou no dia 15 de julho de 2022 e
terminou no dia 30 de setembro de 2022, com atividades de
observacao da aula da professora supervisora, seguido de elaboragao
de material e aplicacao de oficinas para os alunos da turma e de
outras turmas do curso de histéria, bem como na VIl Semana de
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Histdria promovida pelo Centro Académico do Curso de Histdria da
UESB.

A observacao se deu no dia 15 de julho e, neste dia, a
professora supervisora estava trabalhando com os alunos que se
entendem por ciéncia histdrica, usando como referéncia o livro
"Aprender e ensinar histdria nos anos finais da escolarizacao basica",
de Itamar Freitas, de 2014. Na aula a professora pediu que os alunos
respondessem algumas questdes e logo em seguida orientou as
atividades que seriam desenvolvidas pelos alunos no decorrer do
estagio que os mesmos teriam que realizar na educacdo basica. Nesse
dia, a docente, como minha supervisora do estagio docente, sugeriu
que eu como gedgrafo preparasse uma oficina sobre a utilizacdo de
mapas nas aulas de histdria para ser aplicada aos seus alunos como
uma das atividades do estagio.

A preparacdo de material para a oficina se deu no periodo de
22 dejulho a12 de agosto de 2022, com a elabora¢ao de um plano para
a oficina e de material como reproducdo de mapas e textos, bem
como a elaborag¢do de slides sobre o tema. Essa parte foi desafiadora
e gratificante pois tive a oportunidade ao mesmo tempo de rever
alguns autores conhecidos, conheci autores ligados a outras dreas
que trabalham com o tema.

As oficinas foram realizadas no periodo de 13 a 26 de
setembro de 2022. Nos dias 13 e 14 de setembro as oficinas
aconteceram na VIII Semana de Histdria promovida pelo Centro
Académico do Curso de Histéria da UESB, contando com a
participacdo de alunos do curso de histéria da UESB e de outras
pessoas interessadas na tematica que foi "Utilizagcdo de mapas e
Cartografia na Histdria". No dia 21 de setembro, a oficina "O uso de
mapas no Ensino de Histdria", aconteceu na turma da disciplina
Imagem e Aprendizagem no ensino de Histdria, ministrada por outro
professor do Departamento de Histdria. No dia 22 de setembro, a
oficina "O uso de mapas no Ensino de Histdria", aconteceu na turma
da disciplina Metodologia e pratica do ensino de Histdria Il, também
ministrada pelo mesmo professor do Departamento de Histdria. No
dia 23 de setembro, a oficina ""O uso de mapas no Ensino de Histéria",
aconteceu na turma da disciplina Elaboragcdo de Projetos
Educacionais em Histdria, ministrada pela professora supervisora. Ja
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no dia 26 de setembro, a oficina "O uso de mapas no Ensino de
Histdria", aconteceu na turma da disciplina Metodologia e pratica do
ensino de Histdria |, também ministrada pela professora supervisora.

O quadro a seguir apresenta um cronograma das atividades
realizadas no tirocinio docente, com data, carga horaria e bibliografia
que serviu de referéncia em cada uma delas.

Quadro 01: Cronograma de realizacdo das atividades do tirocinio docente

Datas Carga Atividades Bibliografia
hordéria
15/07/2022 2 horas @ Observacdo | FREITAS, Itamar. Aprender e ensinar
aulas do trabalho | histdria nos anos finais da escolarizagdo
da basica. Aracaju: Criagdo, 2014.
professora
Regente na
turma.
22/07/2022 | 2 horas | Elaboracdo = ANDERSON. Paul S. (ed. Coord.).
aulas do  Plano | Principios de Cartografia Bésica. Volume 1.
das oficinas | s/d.

COSTA, Antdnio Gilberto; SANTOS, Marcia
Maria Duarte dos. Anais do 3° Simpdsio
Brasileiro de Cartografia Histérica. Museu
de Histdria Natural e Jardim Botanico da
UFMG Belo Horizonte, 26 a 28 de outubro
de 2016. Disponivel em:
https://www.ufmg.br/rededemuseus/crch
/simposio2016/pdf/Anais_3SBCH_2016_fin
al.pdf. Acesso em: 18 Jul. 2022.

IBGE. Nogbes Bdsicas de Cartografia. Rio
de Janeiro: Ibge, 1998. 128 p. Disponivel
em:
http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/
monografias/GEBIS%20-
%20RJ/ManuaisdeGeociencias/Nocoes%20
basicas%20de%20cartografia.pdf



https://www.ufmg.br/rededemuseus/crch/simposio2016/pdf/Anais_3SBCH_2016_final.pdf
https://www.ufmg.br/rededemuseus/crch/simposio2016/pdf/Anais_3SBCH_2016_final.pdf
https://www.ufmg.br/rededemuseus/crch/simposio2016/pdf/Anais_3SBCH_2016_final.pdf
https://www.ufmg.br/rededemuseus/crch/simposio2016/pdf/Anais_3SBCH_2016_final.pdf
https://www.ufmg.br/rededemuseus/crch/simposio2016/pdf/Anais_3SBCH_2016_final.pdf

226

9/o7 a | 6 horas @ Elaboragdo = MACHADO, Maria Mdrcia Magela;
12/08/2022 aulas do slides e = RUCHKYS, Ursula. A América do Sul na
materialdas | Cartografia Renascentista. Anais do |
oficinas Simpdsio  Brasileiro de  Cartografia
Histdrica. Paraty, 10 a 14 de maio de 2011.
Disponivel em:
https://www.ufmg.br/rededemuseus/crch
/simposio/MACHADO_MARIA_MARCIA_E
_RUCHKYS_URSULA.pdf. Acesso em: 18
Jul. 2022.
NEVES, Daniel. Uso de mapas no ensino de
Histéria do Brasil. Disponivel em:
https://educador.brasilescola.uol.com.br/
estrategias-ensino/uso-mapas-no-ensino-
historia-brasil.htm. Aceso em: 18 Jul. 2022.
13 e | 8 horas Ministracdo = CINTRA, Jorge Pimentel. Técnicas de
14/09/2022 aulas da oficina | leitura de mapas histéricos: uma
Utilizagdo proposta. Revista Brasileira de
de mapas e | Cartografia, Rio de Janeiro, No 67/4 p. 773-
Cartografia = 786, Jul/Ago/2015
na Histdria, | PINA, Carolina Teixeira. Os mapas e o
na VIl | ensino de Histéria. In: Il SEMINARIO
Semana de = INTERNACIONAL HISTORIA DO TEMPO
Historia da = PRESENTE.  Anais [..] .Floriandpolis:
UESB. Udesc, 2017. p. 1-12.
21/09/20223 | 3 horas Ministragdo = CINTRA, Jorge Pimentel. Técnicas de

aulas

da oficina O
uso de
mapas no
Ensino de
Histdria, na
turma da
disciplina

Imagem e
Aprendizag
em no
ensino de

Histdria

leitura de mapas histéricos: uma
proposta. Revista Brasileira de
Cartografia, Rio de Janeiro, No 67/4 p. 773-
786, Jul/Ago/2015



https://www.ufmg.br/rededemuseus/crch/simposio/MACHADO_MARIA_MARCIA_E_RUCHKYS_URSULA.pdf
https://www.ufmg.br/rededemuseus/crch/simposio/MACHADO_MARIA_MARCIA_E_RUCHKYS_URSULA.pdf
https://www.ufmg.br/rededemuseus/crch/simposio/MACHADO_MARIA_MARCIA_E_RUCHKYS_URSULA.pdf
https://www.ufmg.br/rededemuseus/crch/simposio/MACHADO_MARIA_MARCIA_E_RUCHKYS_URSULA.pdf
https://www.ufmg.br/rededemuseus/crch/simposio/MACHADO_MARIA_MARCIA_E_RUCHKYS_URSULA.pdf
https://educador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-ensino/uso-mapas-no-ensino-historia-brasil.htm
https://educador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-ensino/uso-mapas-no-ensino-historia-brasil.htm
https://educador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-ensino/uso-mapas-no-ensino-historia-brasil.htm
https://educador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-ensino/uso-mapas-no-ensino-historia-brasil.htm
https://educador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-ensino/uso-mapas-no-ensino-historia-brasil.htm
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22/09/2022

3 horas
aulas

Ministragao
da oficina O
uso de
mapas no
Ensino de
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Fonte: Elaborado pelo autor

Metodologia

O estagio supervisionado foi realizado em trés etapas: a
primeira etapa foi a de observacao, feita na sala de aula na disciplina
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Elaboracdo de Projetos Educacionais em Histdria, no curso de
histdria, no turno vespertino; a segunda etapa foi a elabora¢ao dos
planos de execucdo das oficinas sugeridas pela professora Iracema
para serem aplicadas nas turmas do curso de histdria e na VIl Semana
de Histéria promovida pelo Centro Académico do Curso de Histdria
da UESB e; a terceira etapa foi a aplicagdo das oficinas.

Fazendo uma revisdo da literatura que trata sobre o estagio
docente, varios documentos foram encontrados sobre o tema,
dentre eles estd a Portaria n° 76/2010 da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), que aprova o
Regulamento do Programa de Demanda Social - DS e os objetivos do
programa e critérios para concessao de bolsas para os programas de
pds-graduagao e que traz no artigo 18 que o estagio supervisionado é
parte integrante da formagdo do pds-graduando.

Art. 18. O estagio de docéncia é parte integrante da formagdo do pds-
graduando [...] | - para o programa que possuir os dois niveis,
mestrado e doutorado, a obrigatoriedade ficard restrita ao
doutorado; Il - para o programa que possuir apenas o nivel de
mestrado, a obrigatoriedade do estagio docéncia sera transferida
para o mestrado; (BRASIL. Capes, 2010, p. 32)

Outro documento importante é texto " Estdgio e docéncia:
diferentes concepg¢bes" de Selma Garrido Pimenta e Maria Socorro
Lucena Lima, que discute a formacgdo de professores e pedagogos a
partir da relacdo teoria e pratica presente nas atividades de estdgio
(PIMENTA e LIMA, 2005/2006)

A andlise do texto de Pimenta e Lima foi importante para
compreender que o pesquisador, ao assumir a posicao de estagiario
no ensino superior, tem que estar sempre relacionando a teoria e a
pratica como algo que deve fazer parte do seu dia a dia como
professor pesquisador que estd sempre elaborando projetos que
sistematizam o processo de ensino e aprendizagem.

A pesquisa no estagio, como método de formacdo dos estagidrios
futuros professores, se traduz pela mobiliza¢gdo de pesquisas que
permitam a ampliagdo e andlise dos contextos onde os estédgios se
realizam. Mas também e, em especial, na possibilidade de os
estagiarios desenvolverem postura e habilidades de pesquisador a
partir das situagbes de estdgio, elaborando projetos que lhes
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permitam ao mesmo tempo compreender e problematizar as
situagbes que observam. (PIMENTA e LIMA, 2005/2006, p. 14)

Nesse sentido, o estagio supervisionado, também chamado
nos cursos de pds-graduacao de tirocinio docente, € visto como a
oportunidade que o estagiario tem de por em pratica todos os
conhecimentos que adquiriu ao longo de sua formacdo e alia-los as
experiéncias que desenvolve no periodo do tirocinio docente.

Discussao com revisao de literatura

Ao ingressar no Programa de Pds-graduagao em Educagao da
UESB e decidir fazer o estdgio docente ainda no primeiro ano do
curso, o primeiro desafio que enfrentei foi o fato de ter ficado
afastado da academia por mais de 15 anos, mesmo tendo feito o curso
de licenciatura em pedagogia, um curso a distancia. Outro desafio foi
o fato de que minha orientadora estava de licenca prémio no segundo
semestre de 2022 e, prioritariamente eu deveria fazer esse estagio
supervisionado por ela.

O Estagio Docente, também chamado na academia de
“tirocinio docente” é uma etapa fundamental na formagao do futuro
mestre, principalmente quando se faz um mestrado académico, por
ser uma formacdo para pesquisador mas que também é uma
formacdo pensada para futuros professores do ensino superior.

O tirocinio docéncia assume, portanto, um papel de grande relevancia
na formagdo do pds-graduando, sendo considerado indispensavel
nesse processo, visto que, é através deste que o conhecimento
tedrico se consolida na pratica, auxiliando na superagdo de possiveis
dificuldades relacionadas a pratica docente, aprimorando a mesma,
colaborando significativamente para a formagdo de um docente
do ensino superior de qualidade. (CARVALHO; COSTA; VILAS BOAS,
NASCIMENTO SOBRINHO, 2018, p. 1143)

Segundo a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), “o estagio de docéncia é parte integrante da
formac¢ao do pds-graduando, objetivando a preparagdo para a
docéncia, e a qualificagdo do ensino de graduacao” (BRASIL. Capes,
2010, p. 32)
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O estdgio docente no ensino superior é a oportunidade que o
mestrando tem de vivenciar a realidade do ensino superior a partir da
visdo do professor que atua nos cursos de graduagao e de todos os
desafios e possibilidades que se tem como docente ao atuar na
educacdo superior. Nesse sentido, Pimenta e Lima (2017) ao falar
sobre a importancia do estidgio para os futuros docentes,
compreendem o estagio como um espaco de formacgdo e construgao
da identidade docente, demandando o confronto entre os saberes
apreendidos na academia e as vivéncias em sala de aula, mediante
uma agao reflexiva e critica.

Nesse sentido, “o estagio implica em uma pratica didatica e
pedagdgica, a qual possibilita a articulagdo da relagao ensino-
aprendizagem e seus constantes desafios, ndo apenas a ligacdao
técnica, mas também, uma reflexdo critica sobre esta pratica e a
realidade em que se processa.” (CARVALHO, 2018, p 1139)

Essa experiéncia fez com que eu pudesse desenvolver um
estagio de Iniciagdo a Docéncia no Ensino Superior e adquirir
conhecimentos importantes quanto a politicas publicas voltadas para
a formagdo docente, além disso possibilitou que eu pudesse
compartilhar os conhecimentos acerca da minha formagao inicial na
drea de Geografia, com os discentes de turmas do curso de Histdria,
em salas de aula dos professores do Departamento de Histdria, bem
como na VIIl Semana de Histdria promovida pelo Centro Académico
do Curso de Histdéria da UESB. Nesse sentido, Pimenta e Lima
(2005/2006) afirmam que o estdgio prepara para um trabalho
docente coletivo, uma vez que o ensino ndo é um assunto individual
do professor, pois a tarefa escolar é resultado das a¢Oes coletivas dos
professores e das praticas institucionais, situadas em contextos
sociais, histdricos e culturais.

Consideracdes Finais

O estagio docente ¢ um momento Unico na vida do estudante
do ensino superior que tem como objetivo a docéncia, especialmente
nos cursos de pds-graduacdo (mestrado e doutorado), pois se
caracteriza como o momento em que teoria e pratica sao
relacionadas no processo de ensino e aprendizagem.
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A experiéncia do tirocinio docente possibilitou o contato com
a realidade do curso de histdria, me levando a compreender como se
da a formagao docente no ensino superior a partir da experiéncia no
Curso de Histdria. Possibilitou ainda a compreensao da relagao entre
docentes e discentes na graduagao e o conhecimento acerca dos
tedricos na formagao dos futuros docentes de histdria.

Foi um momento importante para a minha formagdo de
mestrando e que, mesmo atuando na educa¢do ha mais de vinte e
cinco anos, ndo tinha ainda, a experiéncia na docéncia do ensino
superior, principalmente por fazer o estagio com uma professora que
estd atuando nessa etapa da educagao.

Recomendo aos futuros mestrandos que realizem o estagio
docente ainda no primeiro ano do curso e, se possivel, em um curso
que esteja alinhado com a sua formacdo inicial, para que possa
colocar em prética os conhecimentos adquiridos anteriormente.
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A PRATICA EDUCATIVA EM CRIANCAS AUTISTAS: OS DESAFIOS
PARA A INCLUSAO NO CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL

Gioconda Maria Medeiros Azevedo (UFPB)'
Izabela Maria Medeiros Azevedo (UNIPE)?

Introducgdo

Ao longo das ultimas décadas, muito tem se discutido acerca
da educacdo inclusiva/especial, mas parece que muitas discussdes
ainda ndo alcancaram as metas que estdo postas em tantos
documentos oficiais. Ao falarmos do processo de inclusdo, ja
podemos compreender como um processo desafiador no meio
educacional, isso porque é uma temdtica ampla e que ainda encontra
muita resisténcia por parte de muitos professores e, as vezes, até por
parte das familias, por ndo conhecerem o processo de inclusdo, ndo
acreditam nele.

Dessa forma, a educacdo especial, principalmente, as
discussoes relacionadas ao Transtorno do Espectro autista (TEA),
vem possibilitando o conhecimento de algumas teorias significativas
para o desenvolvimento integral das criancas com TEA na sala
regular. As pesquisas demonstram que a educacao vem se tornando
um pilar para o tratamento de vdrias patologias, pois, por meio dela
é possivel alcangarmos uma melhoria na interagdo social,
comunicacdo e comportamental, principalmente, as do espectro
autista, haja vista que as rela¢Ges permeadas pela pluralidade
metodoldgica, bem direcionada, possibilita estimulos e melhorias em
diversos campos comprometidos pela patologia.

A inclusdo vem sendo um desafio, ao longo da histdria, a qual
mostra que as pessoas com deficiéncia, dentre elas os autistas, por
muito tempo, ndo eram vistas como seres que nao tinham seus
direitos educacionais respeitados, essa situagao ja mudou um pouco,

' Doutoranda em Linguistica (PROLING-UFPB), Mestra em Educa¢do (PPGE-UFPB), na linha de
pesquisa: Processos de Ensino-Aprendizagem. Licenciada em Pedagogia- habilitagdo em
Supervisdo Escolar (UFPB). Especialista em Gestdo Escolar (UFPB) Especialista em Estatisticas
e Avaliagdo Educacional (UFJF); Professora Efetiva Bdsico | do Ensino Fundamental | do
Municipio de Jodo Pessoa. Supervisora do Municipio de Cabedelo.

2 Graduanda em Medicina - Centro Universitario de Jodo Pessoa (UNIPE).
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mas, na educagao especial, isso ocorre ainda hoje, mesmo que as leis
garantem os direitos das pessoas com deficiéncia. Outro entrave
encontrado, na educagao especial, é que a sociedade ainda tem uma
visdo muito negativa das pessoas com deficiéncia, ou seja, carrega
muitos preconceitos.

Essa situacdo precisa mudar, a partir da prépria escola que
deve “abragar” a inclusdo e envolver toda a escola, para isso, os
professores tém um papel muito importante, pois é a partir deles, que
as criangas, no caso desta pesquisa, autistas serdo respeitadas, uma
vez que sdo esses profissionais que atuam diretamente com os alunos
e, por isso, podem transformar a realidade histdrica de segregacao
escolar das pessoas com deficiéncia, a educacdo inclusiva precisa ser
conhecida em todos os contextos.

Considerando esses aspectos, o tema deste artigo se justifica,
porque a escola ndo pode se omitir diante dessa causa da inclusao, e,
a NOSsO ver, esse processo precisa se iniciar na Educacdo Infantil,
segmento da educacdo que vem apresentando mudancas
significativas, algo muito importante para o reconhecimento das
criangas enquanto seres que devem ter seus direitos respeitados,
notadamente, quando estas sao deficientes.

O Perfil do Professor de Educacdo Infantil

A proposta de educacdo infantil formulada pelo MEC,
estabelece os principios legais que afirmam a Educacao Infantil como
a primeira fase da Educagdo Basica. Seu principal objetivo é promover
o desenvolvimento integral da crianca, abrangendo as dimensdes
fisica, psicoldgica, intelectual e social, desde o nascimento até os
cinco anos de idade. A educacdo infantil atua em complementaridade
com as a¢Oes da familia e da comunidade (BRASIL, 1998 Apud DOS
ANJOS, 2019).

Seguindo as diretrizes do RCNEI, é fundamental a realizagao
de atividades continuas para garantir a integracdo entre os cuidados
oferecidos e a aprendizagem das criangas. Essas atividades
permanentes abrangem diferentes aspectos, tais como brincadeiras
tanto em ambientes internos quanto externos, momentos de
contagdo de histdrias em roda, discussées em grupo, oficinas que
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envolvem musica, pintura, desenho e modelagem, jogos individuais e
em equipe, além dos cuidados com o corpo (BRASIL, 1998 Apud DOS
ANJOS, 2019).

No contexto das criangas que frequentam creches-escola, os
contelidos pedagdgicos devem abordar a comunicagdo e expressao
dos desejos, insatisfacdes e necessidades, permitindo que elas
realizem atividades cotidianas adequadas a sua capacidade. Além
disso, é importante incentivar sua participagdo em brincadeiras e dar
autonomia para que escolham aquelas que mais lhes agradam. O
respeito as regras, o desenvolvimento de habilidades de
relacionamento interpessoal e a promoc¢ao da higiene corporal
também s3o aspectos essenciais a serem trabalhados (BRASIL, 1998
Apud DOS ANJOS, 2019).

O que se pode perceber sobre o perfil do professor que atua
na educagdo infantil, é evidente que sua atuagdo requer a
mobiliza¢gdo de multiplos conhecimentos. Isso abrange tanto o
conhecimento adquirido durante a formacdo académica quanto a
vivéncia pessoal e as experiéncias compartilhadas no cotidiano da
sala de aula, seja com outros colegas de profissdo ou mesmo com os
alunos aos quais o professor leciona diariamente. E uma combinac¢io
de saberes que contribui para o desenvolvimento do trabalho
docente nesse nivel de ensino (MALTA, 2016).

Para atuar na Educacdo Infantil, é fundamental que o
professor possua uma sélida formacdo. E necessério que ele possua
conhecimentos em 3dreas como psicologia do desenvolvimento
infantil, além de habilidades mediadoras em atividades como musica,
danga, brincadeiras e expressoes artisticas, como pintura e escultura.
Cada uma dessas atividades deve ser planejada levando em
consideragao as habilidades e necessidades individuais das criangas.
De acordo com o artigo 62 da LDB, é exigido que o professor possua
um curso de licenciatura plena no exercicio do magistério na
educacdo infantil (MALTA, 2016).

O mesmo artigo deixa claro a importancia da formagdo
continua do professor para enfrentar os desafios da profissdo,
incluindo o uso de tecnologias e inova¢6es em sua prética didria (DOS
ANJOS, 2019). De acordo com o RCNEI, as instituicbes devem
oferecer espacos para que os professores troquem experiéncias e se




236

atualizem constantemente por meio de palestras, filmes, cursos de
aperfeicoamento, entre outras atividades (BRASIL, 1998 Apud DOS
ANJOS, 2019).

Uma das principais competéncias do professor da Educacao
Infantil é a comunica¢do com os alunos. E crucial estabelecer uma boa
comunicacdo para compreender suas necessidades, contexto
familiar e interesses. O professor deve tratar seus alunos com
carinho, permitindo-lhes expressar seus sentimentos e, assim,
conhecé-los cada vez melhor (DOS ANJOS, 2019).

Assim como na educagdo em geral, a Educacdo Infantil
apresenta desafios, especialmente ao lidar com alunos que tém
dificuldades de aprendizagem. E essencial que haja uma ampla oferta
de cursos para desenvolver habilidades no trabalho com alunos que
possuem necessidades educacionais especiais. Isso inclui a criacao de
materiais acessiveis para diferentes estilos de aprendizagem. E
importante ressaltar que o professor deve ter uma formacao sdlida,
para que sua atuacao nao se limite a imitar o que deu certo em outras
turmas. Mesmo um bom professor enfrentara situa¢bes desafiadoras
que exigirdo o desenvolvimento de métodos de trabalho para
atender as necessidades de sua turma (MALTA, 2016).

O professor deve ter competéncias para aplicar interven¢oes
adequadas a realidade e necessidades de seus alunos. Assim, na
educacdo infantil, o professor deve empregar os conhecimentos
adquiridos durante sua formacdo, integrando-os com suas
experiéncias pedagdgicas, compartilhando conhecimentos com
outros professores e se envolvendo em pesquisas constantes para
melhor conhecer seus alunos e promover um processo de ensino
eficaz por meio da mediagdo (DOS ANJOS, 2019).

Transtorno do Espectro Autista: Conceito, Garantias Legais e
Interven¢6es Comportamentais e Educacionais

Esta patologia foi estudada inicialmente pelo psiquiatra
austriaco, Leo Kanner, na década de 1940, que a denominou
“disturbios autisticos do contato afetivo” (KANNER apud LEON,
2002, p. 12), apds observar o comportamento de algumas criancas
que este acompanhava, diferindo das patologias ja existentes e
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estudadas naquele periodo. O termo autistico foi substituido pelo
substantivo autismo pelo préprio Kanner.

A denominagdo de “autismo” tem sua origem nas palavras gregas
autos que significa “em si mesmo” e ismo que significa “voltado
para”, resultando em uma terminologia que indica uma atitude
centrada em si mesma, um extremo isolamento (LEON, 2002, p. 12).

Assim como Kanner, outros pesquisadores também
estudavam concomitantemente as alteracdes comportamentais,
linguisticas e psiquicas das criangcas em seus determinados lugares
sociais, em Viena, o psiquiatra Hans Asperger publicou um trabalho
doutoral sobre os transtornos do contato visual em criangas,
denominado por ele de “psicopatia autistica” (FRITH apud LEON,
2002, p. 14).

No passado alguns estudiosos chegaram a confundir a
patologia com esquizofrenia e psicose, mas apds estudos mais
aprofundados descartaram tal possibilidade. Atualmente, o manual
estatistico de doengas mentais (DSM-1V, APA, 1994) compreende o
autismo como transtorno invasivo de desenvolvimento e alguns
estudiosos a exemplo de Wing e Gould (apud LEON, 2002, p. 15)
apresentam que o mesmo compromete as rela¢cbes sociais, a
comunicag¢ao, a compreensdo social e aimaginagao.

Na tentativa de entender o autismo, inimeros estudos estao
sendo voltados para a drea cognitiva, para a teoria da mente entre
outras dreas que possam contribuir para a compreensdao dos
transtornos de desenvolvimento e de teorias que possam contribuir
para a diminuicao dos comportamentos estereotipados. Estudiosos
como FRITH (apud LEON, 2002, p.17) e Rutter (apud LEON, 2002, p.
17) apontam que os comportamentos atipicos das criancas com
autismo podem estar ligados a déficits cognitivos apresentados em
diferentes niveis, desde os mais leves aos mais graves.

[...] naqueles individuos acometidos pelo autismo considerado grave,
pode-se observar condutas como tentativas extremas de controle do
ambiente, seguida da presenca de crises de agressividade e uma
extrema incapacidade para se adaptar e compreender mudangas,
bem como a auséncia ou um importante comprometimento das
capacidades de simboliza¢do. J4 naqueles individuos com grau leve
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de acometimento, observa-se uma tendéncia ao pensamento literal,
pobre capacidade imaginativa, foco limitado de interesse, além de
apresentarem, concomitantemente a esses comprometimentos,
determinadas habilidades visuais- como memdria de rota, por
exemplo- notadamente preservadas (LEON, 2002, p. 17).

E importante esclarecer que o diagndstico precoce das
criangas com algum TEA € de grande importancia, tal diagndstico
deve ser realizado por uma equipe especializada, feito isso, é preciso
proporcionar atividades voltadas para tais dificuldades, as quais
possibilitarao a estas criancas uma certa autonomia e compreensao
do mundo em que vivem, minimizando tais dificuldades e, muitas
vezes, transitando de um grau grave para um grau leve.

[...] intervencBes precoces poderiam abrandar dificuldades futuras
nessas criangas e que normalmente essas manifestagdes sdo sutis e
dificeis de serem percebidas pelos pais e pediatras, no inicio do
desenvolvimento da crianga, antes dos dois anos.[...] algumas
manifestacdes poderiam ser observadas nessa fase do
desenvolvimento, pelo fato dessas criangas apresentarem pouco
interesse por objetos e por pessoas, terem dificuldade em seguir
objetos e olhar para o rosto humano, falta de brincadeiras imitativas,
posturas e medos inusitados, problemas alimentares, terem
necessidades de rotinas e rituais, apresentarem pobre contato visual,
apresentarem movimentos e comportamentos estereotipados e
dificuldade com contato fisico, além de regressdo ou atraso na
linguagem verbal ou a deficiéncia na gestdo de apontar (GRILO;
SILVA, apud RIBEIRO, 2016, p. 5).

Vale destacar que esse diagndstico nao é tao simples e que
leva tempo para ser fechado, por isso, quanto mais cedo identificar
tais caracteristicas e iniciar o acompanhamento com os profissionais
qualificados  (neorologista, psicdlogo, psiquiatra, terapeuta
ocupacional e fonoaudidlogo), tendo em vista, intervencdes eficazes,
com vistas a diminuicdo das dificuldades enfrentadas pelos diferentes
graus de comprometimento. Nesse contexto, essa assisténcia so
podera se efetivar se os profissionais envolvidos tiveram formacao
adequada para isso.

Uma das caracteristica que observamos nas criangas,
adolescentes e adultos com autismo € a dificuldade em compreender
emocdes/ expressdes/ sentimentos dos outros, por isso, os tedricos,
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procuram, na teoria da mente, uma possivel explicacdo para o
comprometimento e alteragdes desta drea, segundo BARON (et. al,
apud LEON, 2002, p. 18) “ a atribuicdo de crencas e de ideias ao
comportamento observado em outra pessoa torna-se impossibilitado
em razao de uma forma literal de pensar, da ordem do concreto, e
com pensamento predominantemente egocentrado”. Assim, ainda
segunda a autora “[...] a cldssica dificuldade em manter contato
visual manifestada por criancas com autismo, também pode estar
relacionada com essa dificuldade de colocar-se no lugar do outro”
(LEON, 2002, p. 18).

Nesse sentido, a equipe multiprofissional tem o dever de
estimular essas criangas por meio de materiais diversos a sair deste
lugar do eu e encontrar meios para compreender o lugar do outro,
entendemos que essa ndo uma tarefa facil, assim como nada é facil
quando se trata de educacdo especial, entretanto por mais dificil que
seja, a escola é um importante instrumento para que as criangas
compreendam o eu no mundo e o outro a sua volta, é nesse espaco
que essas criancas encontram a possibilidade de convivéncia com
outras criancas, através da mediacdo de um educador. Assim,
buscando contribuir com estimulos externos algumas teorias foram
adotadas para facilitar o desenvolvimento das pessoas com o TEA na
vida social, educacional e pessoal. Algumas politicas para a garantia
de direitos foram e ainda estdo sendo adotadas, assim como
intervengbdes comportamentais e educacionais, visando a uma
inclusdo significativa.

Politica Nacional de Protecao aos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista: Discutindo a Lei 12.764, de 27 de Dezembro de
2012 e Seus Desdobramentos para a Educacao Especial

E comum acompanharmos nos meio mididticos a constante
luta dos familiares e profissionais para a garantia dos direitos das
pessoas com deficiéncias, direito esse que estd garantido na
Constituicao Federal de 1988, mas infelizmente, sé algumas garantias
foram consolidadas no ambito legal, como a de 2012, quando os
direitos da Pessoa com TEA foram legalmente promulgados,
decorrente de projeto da Comissdo de Direitos Humanos e Legislacao
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participativa através de proposta apresentada pela Associagdo em
defesa do Autista.

Destacamos que a luta ndo finda com a promulgacao da lei,
ela é apenas um passo diante da infinidade de pilares que devem ser
empilhados para a efetivacdo e garantia das conquistas. Ainda hd um
arduo caminho para a efetivacdo plena desta lei. Amaral (2016)
assevera que a lei é abrangente para varias sindromes (Asperger,
Kanner, Heller e Transtorno invasivo do desenvolvimento sem outra
especificacdo), pois, considera pessoa com TEA autista toda aquela
que possuir:

§1° | - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da
comunicacdo e da interagdo sociais, manifestada por deficiéncia
marcada de comunicagdo verbal e ndo verbal usada para interacao
social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e
manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padrées restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrGes de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos (BRASIL, 2012, s.p.).

Esta lei ndo parte do nada, ela tem como base outras ja
existentes e que garante direitos as pessoas com deficiéncias, a
exemplo da LDB/1996, do estatuto da pessoa com deficiéncia, da lei
8.112/90, entre outras, pois, ao considerar pessoa com deficiéncia
toda aquela que estiver comprovadamente no espectro autista,
neste caso, a Unido garanti-lhes o direito a previdéncia e assisténcia
social, a moradia, ao mercado de trabalho, aos servicos de saide
adequados, atendimento multiprofissional, acompanhamento
especializado na rede regular de ensino e ao ensino
profissionalizante, entre outros. Essa é a lei, a luta é para que ela seja
cumprida na sua integralidade.

A pessoa com TEA tem o direito a um apoio especializado,
caso comprove a necessidade, esse direito ja € iniciado na educagao
especial, com alunos que estdo matriculados na Educac¢ao Infantil e
perpassando, ao longo da vida escolar, assim como, professores com
especializagdo na drea para promover um ensino significativo, que
garanta o alcance maximo no desenvolvimento de suas habilidades.
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Nesse contexto, o art. 7 da lei versa sobre a garantia da matricula as
criangas do espectro autista em toda rede de ensino regular, punindo
na forma da lei aqueles gestores que se recusarem a realizar.

E importante mencionar que qualquer proposta de educacdo
inclusiva para criangas com autismo devera ser feita dentro de escolas
regulares, com objetivo de cessar os preconceitos e o isolamento
social do autista, possibilitando a aquisicao de novas habilidades, uma
vez que um dos principais marcadores desse transtorno é o déficit na
interac¢do social (FERREIRA, 2017, p. 12).

Esta lei consiste em um marco importante para o direito das
pessoas com TEA e a educacdao novamente aparece como primordial
para tal garantia, entdo, o acesso a escola regular amparada por lei
“[...Jreforca a responsabilidade da escola em planejar esse acesso
para que ele ocorra de modo inclusivo” (FERREIRA, 2017, p. 42),
através da elaborac¢do de praticas pedagdgicas que atendam as
necessidades individuais dos estudantes para que eles tenham
vivéncias significativas “[...] uma vez que o aluno com TEA necessita
de diferentes metodologias para assegurar seu éxito na constru¢ao
do conhecimento” (SANCHES apud FERREIRA, 2017, p. 43).

Além disso, Tarcitano (2008) assevera que o periodo de
aprendizagem da crianca autista pode variar, mas o essencial é
sempre acreditar no potencial e estimular essas criancas ao
conhecimento, o que pode ser por meio de um plano direcionado e
pratico. Sendo assim, compreender a crianca autista é “[...] enxerga
o mundo de uma forma diferente, mas vive no nosso préprio mundo”
(p- 35), assim, a escola, a familia e os especialistas sdo essenciais para
que as criangas autistas construam relagdes sociais e aprendizagem
significativa, mas para isso, esses profissionais precisam de formacao
adequada.

Considerag6es Finais

Ao concluir o presente estudo, verificamos que, ao longo dos
anos, vem ocorrendo uma luta pela qualidade da educagao especial,
no Brasil, a qual é delineada, com leis e estudos na area que visam
garantir uma melhoria na educacao, entretanto, muito ainda precisa
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ser efetivado. Como vimos, estamos bem servidos de leis, o que
precisamos € lutar para que estas sejam efetivadas na sus plenitude.

As instituicbes de ensino precisam constantemente
atualizarem os profissionais com formac¢bes na édrea. As vezes, essa
resisténcia com a educacdo especial é consequéncia da falta de
conhecimento dos profissionais da educacao, que, por ndo contarem
com uma formagao adequada, ndo conseguem garantir uma melhor
qualidade de ensino, além de, em muitos casos, ndo haver recursos
adequados. Assim, vemos que a inclusao também precisa iniciar com
a formacdo dos profissionais que atuam diariamente com o processo
educacional das criangas, adolescentes e adultos com necessidades
especiais.

Neste artigo, procuramos direcionar olhares para os
processos educacionais das criancas com autismo, mostrando que
um direcionamento e uma capacitacao adequada possibilitarda um
processo eficiente que garanta a autonomia e a absorc¢do de
conhecimentos pedagdgicos e sociais, garantindo assim uma
educacdo de qualidade e realmente inclusiva. Muitos estudos estao
sendo realizados e que, de maneira adequada, tais estudos podem
garantir que as praticas pedagdgicas atendam as individualidades
encontradas nas redes regulares, mas para isso, é necessdrio um
investimento maior na drea de formagdo continuada.

Assim, compreendemos que a garantia de uma educacao
inclusiva de qualidade perpassa também pela capacitacdo continuada
do corpo docente, sendo responsabilidade dos governantes e um
direito das pessoas com necessidades especiais e dos profissionais
em educagao.
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COTISTAS EM UM CURSO DE FORMAGAO DE PROFESSORES NA
AMAZONIA: ESTRATEGIAS E DISPOSICOES ESCOLARES E
SOCIAIS

Andrio Alves Gatinho (UFPA) '
Introdugdo

Este texto apresenta resultados de uma pesquisa sobre a
trajetdria de cotistas em um curso de Pedagogia na Universidade
Federal do Pard, e discute como construiram/desenvolveram suas
trajetdrias escolares, além de discutir um conjunto de disposicdes
sociais que elas manifestaram durante a sua escolariza¢dao basica,
marcada sobretudo pelo curso de escolas publicas em regides
periféricas da regido metropolitana de Belém e do interior da
Amazonia paraense.

A questdo central da pesquisa foi entender a implementacao
da politica de cotas pela dtica de um dos grupos nela envolvidos, que
neste caso € o de cotistas oriundas de escolas publicas, com renda de
até um saldrio minimo e meio, auto identificadas como pretas ou
pardas. O objetivo foi analisar as disposicoes de estudantes de classes
populares para concluir suas escolarizacbes basicas e ingressar no
ensino superior, tomando para isso a discussao sobre suas trajetdrias
escolares e de socializacdo/formacao familiar para compreender uma
parte de suas agdes para garantir a manuteng¢ao e o sucesso durante
a escolarizacao.

A compreensdo de uma teoria das disposicbes de Lahire
(1997, 2003, 2004, 2017), a busca de um melhor entendimento sobre
as desigualdades sociais no Brasil, tais como a desenvolvida por
Souza (2006, 2010, 2012) e os dilemas do habitus e da relacdo com a
heranca, capital cultural e familiar (BOURDIEU, 1998) sdo questdes
que mobilizam o entendimento central do estudo aqui apresentado
e tem a ver com a definicao de tendéncias epistemoldgicas gerais e
uma forma de pensar a implementac¢do das politicas entendendo o

' Doutor em Educagdo e Contemporaneidade — Universidade Federal do Para.
E-mail: andriogatinho@ufpa.br
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papel dessas estudantes como agentes de implementacdo de uma
politica (BALL et al, 2016), tal como a de cotas nas IFES.

Outras referéncias sdo as contribui¢cées de Goodson (2008,
2019, 2020), especialmente naquilo que se pode entender como o
esforco de compreender a particularidade das histdrias de vida de
professores. O referencial discutido em torno da histéria de vida dos
professores é fundamental para compreender os efeitos das
reformas e o sucesso das politicas e praticas educativas. Para o autor,
problematizar as questdes ligadas a formacdo de professores,
implementagao de politicas curriculares, sentido e engajamento de
professores, tomando as histdrias de vidas deles pode contribuir com
uma visao mais clara sobre os processos envolvidos com a
socializacao de estudantes de classes populares e perspectivas de
futuro, por exemplo.

A discussdo sobre a histdria de vida dessas professoras em
formacdo é fundamental para ampliar as condi¢cGes de apropriacao
de conhecimentos relevantes a vida humana, aos conhecimentos
sobre a vida social e comunitaria, o que também envolve a formacao
de pessoas em valores, atitudes, relacdes construtivas, colaborativas
e responsabilidades sociais.

O argumento principal é que essas estudantes, a partir de
diferentes condicbes sociais, desenvolveram ao longo de suas
escolarizagbes e continuam desenvolvendo na Universidade
disposicdes importantes para o sucesso e nos ajudam a pensar uma
imagem do mundo social que ndo negligencia as singularidades
individuais e evita a caricatura dos grupos sociais, tais como aquelas
que identificavam apenas as causas do insucesso de estudantes de
classes populares.

Um importante achado desta pesquisa estd no cruzamento
dos dados encontrados, quando, por exemplo, nas entrevistas que
serdo discutidas aqui aparecem: bolsa familia em algum momento de
suas trajetdrias escolares, a auséncia de bolsas de auxilio durante
essa etapa do curso, a existéncia de eventos de desajustes familiares,
entre outros episddios marcantes durante a escolarizacdo que
mostram a importancia da compreensao das diferencas secundarias,
ou a busca pelas singularidades que possibilitam a tentativa de
escapar dos “ideais-tipicos” que Lahire (1997) faz referéncia, além de
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resistir a explica¢6es socioldgicas em termos de categorias sociais, de
grupo ou de classes, de causas ou determinantes sociais.

Isso também demonstra o efeito de uma politica de
transferéncia de renda como o bolsa familia nas formag6es desses
sujeitos, o que pode indicar o sucesso de uma parcela da primeira
geracdo contemplada com a primeira fase dessa politica, desde que
vista em conjunto ou de maneira complementar a outras politicas,
tais como a de cotas na garantia do acesso as Universidades. Uma
questdo importante do cruzamento das histdrias com a politica de
transferéncia de renda, o que é um diferencial deste momento
histdrico e nao captado por levantamentos nacionais tais como o
coordenado por Gatti (2019), mas que também n3o deve ser visto de
maneira romantizada ou idealizada como responsavel pelo sucesso
dessas estudantes.

O texto estd dividido em trés sessdes, entre as quais a de
introducdo e apresentacao da metodologia da pesquisa. Uma
segunda parte que discute fundamentalmente essas questdes
levantadas nos pardgrafos anteriores, destacando algumas
experiéncias socializadoras, tais como os familiares (primarias) e as
relacionadas ao trabalho e a escola (secundarias). Na terceira e Ultima
parte as considera¢des finais sobre a necessidade de continuar
refletindo sobre os efeitos das politicas nesses grupos/individuos.

Metodologia

A metodologia desenvolvida nesta pesquisa envolveu além
de uma ampla revisdo bibliografica sobre o acesso ao ensino superior
das camadas populares, uma revisao sobre a implementacdo da
politica de cotas, além de entrevistas com estudantes e andlises de
documentos. A andlise se baseia em 13 entrevistas realizadas com
essas estudantes e respeitando os critérios éticos da pesquisa
nenhum(a) estudante é identificado(a), bem como quaisquer
caracteristicas sao tratadas em conjunto, o que permite o uso dessas
informagdes para estudos com fins cientificos e assevera que os
resultados divulgados nao identifiquem os sujeitos presentes nesses
dados. Os resultados aqui apresentados estao em conformidade com
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esses preceitos éticos, na medida em que preservam o sigilo das
informagdes pessoais e a identificagdo dos estudantes.

A coleta de dados envolveu também a consulta e andlise dos
dados do Censo do ensino Superior (INEP) relativos ao Estado do Pard
e andlise sobre os dados de ingresso na UFPA. Outros dados
coletados foram junto a Superintendéncia de Assisténcia Estudantil
da UFPA (bolsas e auxilios recebidos por estudantes de Pedagogia) e
junto a Dire¢dao da Faculdade de Educag¢ao do Campus de Belém da
UFPA.

Inicialmente previa-se construir um banco de dados com os
dados do ingresso no curso de Pedagogia entre os anos de 2013-2020,
mas ndo alcangou sucesso uma vez que as atividades da pesquisa
foram seriamente comprometidas pela interrupcdo e posterior
adequacao ao trabalho remoto em decorréncia da pandemia de
COVID-19.

Além da dificuldade na formag¢do do banco de dados, a
possibilidade da realizacdo de grupos focais (0 que também era
previsto inicialmente) com os estudantes também precisou ser
readequada a aplicagdo de entrevistas individuais que foram feitas de
maneira remota entre os meses de Abril - Novembro de 2021, por
meio do aplicativo Google Meet. Baseia-se, portanto, na analise das
falas desses estudantes que foram coletadas por meio de entrevistas
realizadas de modo virtual, por conta dos procedimentos em respeito
aos protocolos sanitdrios de distanciamento social.

As entrevistas que discutiremos aqui sdo fundamentalmente
orientadas pela sociologia das histdrias de vida proposta por Lahire
que nos ensina sobre a importancia de uma metodologia com a
reconstituicdo de um contexto de fundo de tal modo que se recupere
o elo entre as disposicdes sociais e uma histdria sobre a trajetdria
social do agente. As entrevistas foram uma tentativa de reconstruir
indiretamente essa histdria, sabendo das limitacbes do nao uso de
diferentes fontes.

A metodologia das histdrias de vida de acordo com Lahire é
um desdobramento da sociologia disposicional, buscando
reconstituir as disposi¢cbes sociais dos agentes, buscando um
patrimonio de disposi¢des incorporadas e que podem ser ativadas ou
nao a depender do contexto de acao. O que a teoria de Lahire permite
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é um caminho de leitura sobre as disposi¢6es individuais, e que tende
a criar uma imagem do mundo social que ndao negligencie as
singularidades individuais e evita a caricatura cultural dos grupos
sociais. Seria, portanto, compreender o social no singular.

O risco das entrevistas era evitar a ilusdo da coeréncia e da
unidade de si, j& que Lahire ensina que cada um de nés pode ser
portador de uma multiplicidade de disposi¢bes, ou seja, “o singular é
plural”. O individuo €é demasiadamente multissocializado e
multideterminado para que possa ter consciéncia dos determinismos,
mas a opgao pela reconstrucdo de alguns desses na entrevista é
ciente. O risco estava/esteve na possibilidade de se produzir
autobiografias coerentes e ordenadas que eliminassem
sistematicamente dados heterogéneos e contraditdrios.

Desenvolvimento

As cotas dao certo e é a politica que mais ajudou a corrigir as
desigualdades sociais nas Ultimas décadas no Brasil. Diferentes
estudos, tais como os de Queiroz e Santos (xxxxxx), Senkevics e
Mello (2022) apontam os resultados positivos da politica, o que
demonstram que para além do incremento na participacdo de
egressos do ensino médio publico entre os ingressantes das Ifes, as
médias e coeficiente de rendimento de cotistas e ndo-cotistas ndo
apresenta diferencas significativas.

Por conta da Lei que completou recentemente dez anos de
implementacdo, o que percebemos foi um aumento da participacdo
dos grupos beneficidrios pela Lei de Cotas ao longo de toda a
distribui¢do de cursos e turnos e que os cursos mais transformados
pela Lei de Cotas foram justamente aqueles que apresentavam o
menor contingente de estudantes de origem social vulneravel, ou
seja, 0s cursos mais competitivos, seletivos, prestigiados e, portanto,
com o maior potencial de retornos econémicos no mercado de
trabalho. Segundo dados da pesquisa de Senkevics e Mello (2019),
tomando apenas os anos de 2012 a 2016, a participacdo de estudantes
pretos, pardos e indigenas com renda de até 1,5 SM per capita
aumentou 37% nas IFES, o que impacta fundamentalmente os cursos
de alto prestigio, uma vez que os cursos de licenciatura ja dispunham
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de uma média de ingressantes com esse perfil. Um importante
achado de seu estudo é o reforco a ideia de que a cota de escola
publica somada ao critério racial é mais eficiente do que o fator de
renda, isoladamente.

Como nos apontam Senkevics e Mello (idem), havia um perfil
discente antes da politica de agdo afirmativa e outro depois nesses
cursos, o que levou a um efeito de inclusdo do publico-alvo, como
também gerou incentivos para que estudantes dos grupos
beneficidrios competissem pelas vagas, possivelmente revelando
uma demanda reprimida pelo ensino superior ou mesmo alterando a
estrutura de incentivos para que esses individuos se candidatassem a
vagas para as quais eles anteriormente nao se arriscariam.

A demanda reprimida pelo ensino superior entre estudantes
negros ja era algo conhecido desde os estudos de Queiroz (2001) e
que foi atendida pela politica de cotas que a principio foi adotada por
diferentes Universidades. Os resultados positivos das cotas nas
Universidades brasileiras, conforme estudos de Queiroz (2016),
Santos (2012,2013) j& demonstraram que os resultados dos
estudantes cotistas ndo diferem substancialmente dos nao-cotistas,
que seus resultados de entrada ndo sdo substancialmente distintos
(Feres, 2014), ou seja, que esse estudante cotista mostra que seu
desempenho ndo abalou ou diminuiu a qualidade da Universidade
publica brasileira.

Senkevics et al (2022) observam que o desempenho € o
preditor mais importante, independentemente do nivel
socioecondmico do candidato, refor¢cando uma dimensdo de mérito
no acesso, o que atinge todos os estudantes beneficiados pela
politica de cotas.

A duvida estava em anadlises de cursos como o de Pedagogia,
perguntando se eles foram pouco afetados, inclusive com a ideia de
cursos que possivelmente tivessem sido penalizados. O que se sabe
é que a entrada em curso de Pedagogia e outras Licenciaturas ja se
mostrava como o espaco “provavel” das classes populares no Ensino
Superior, e que as desigualdades de classe social, raga, género se
mostravam de maneira acentuada nesses espacos, mas que essas
cotistas demonstravam disposi¢des para o sucesso escolar ja que se
mantiveram no sistema escolar por muito mais tempo que boa parte
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de seus pares e familiares, ou seja, aquilo que Bourdieu j& nos ensinou
sobre superseletividade (BOURDIEU, 1998) e que a medida que
alguns membros das classes populares vao ascendendo no sistema
escolar, menos caracteristicas que causaram a elimina¢do dos outros
individuos da mesma condicdo eles vao apresentando, o que quer
dizer que esses estudantes cotistas ja desenvolveram/desenvolvem
disposicoes /habitos cada vez que foram/sdo submetidos a regimes
de elimina¢dao mais severos, tais como os vistos ao longo do curso da
escolariza¢do basica e entrada no ensino superior. Os mecanismos
indicados por Bourdieu sdo problematizados/desenvolvidos na
teoriza¢do de Lahire sobre as disposi¢des sociais, ou seja, como o
habitus ou os capitais sao mobilizados em diferentes condicdes.

Souza (2003, 2009, 2010), por sua vez, desenvolve uma
importante fundamentagdo sobre as desigualdades no Brasil e
importantes distincdes entre a ralé brasileira (SOUZA, 2009) e aquilo
que o autor vai chamar de batalhadores brasileiros (SOUZA, 2010).
Para o autor, as mudancas estruturais que o pais vivenciou ao longo
desse periodo recente das ultimas duas décadas ndo formou por
exemplo uma nova classe média, mas sim uma “nova classe
trabalhadora”. Esta denominacao faz parte de um exercicio tedrico
do autor na compreensdo das sutilezas das diferencas deste grupo
social que foi chamado de nova classe média brasileira, mas que no
entendimento do autor, ndo tem a ver com o que se entende por
classe média na tradi¢do socioldgica.

N&o é o objeto deste texto um aprofundamento dessa ideia,
mas interessa destacar que o autor desenvolve uma reflexdo que
ajuda a entender a visao de mundo pratica desse conjunto de
estudantes cotistas que ndo é parte daquilo que o autor chama de
ralé brasileira (SOUZA, 2009), ou seja, os mais precarizados que sdo
aqueles a quem a miséria mais extrema atinge de maneira perversa e
implacavel.

Esses estudantes cotistas que temos investigado sdao parte do
que podemos chamar de “elite da ralé”, tomando de empréstimo de
Souza (2010) o uso do termo. E aquilo que o autor entende como
“setor logo acima da ralé”, e que se distancia da ralé pela sua
capacidade de ascens3o social, mesmo que nao estejamos falando de
uma entrada naquilo que entendemos como classe média tradicional.
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No entendimento de Souza, essa é uma classe quase tao esquecida e
estigmatizada quanto a prépria ralé. Mas, ao mesmo tempo,
conseguiu, por intermédio de uma conjuncao de fatores, internalizar
e incorporar disposi¢Oes de crer e agir que lhe garantiram um novo
lugar na sociedade, mesmo que mantendo tragos e caracteristicas
sociais que Ihe diferem tanto dos precarizados (ralé) quanto da classe
média tradicional.

Souza vai nos dizer que essa classe de trabalhadores é
comunitaria, por exemplo, nas suas escolhas, o que supde ficar no
mesmo lugar, e que essa classe consegue seu lugar ao sol a custa de
um extremo esforgo, a sua capacidade deresistir ao cansago de vdérios
empregos e turnos de trabalho, a dupla jornada na escola e no
trabalho, a extraordindria capacidade de poupanca, a uma
extraordindria crenca em si mesmo e no préprio trabalho.
Demonstram fortes caracteristicas de controle, resiliéncia e
adaptacao incorporadas sobre tudo por dinamicas de socializacdao
(intra-familiar) que interessam a este estudo de maneira primaria e de
forma secunddria aquelas que podem ter se desenvolvido na
dinamica de escola e trabalho.

Sabemos que mesmo com as mudangas sociais que as cotas
nas Universidades puderam permitir, um elemento inegavel é que
ndo se atende ou atendeu ainda efetivamente os filhos da ralé,
tomando emprestado o uso do conceito, e estando ciente dos riscos
da generalizacdo deste uso.

O curso de Pedagogia representa 48% das matriculas em
cursos de Licenciatura e formacdo de professores no Brasil, e ocupa
as principais posi¢des em ndmero de matriculas de todos os cursos
de formacdo superior na Ultima década, segundo os dados do Censo
do Ensino Superior de 2021 (INEP, 2022).

Os fatores que incidem sobre a decisdo de se matricular em
programas de forma¢do de professores sao multiplos, mas de
maneira geral tem relagdo com a avaliacao
social da carreira mais préxima, os requisitos minimos dimensionados
pelos sistemas de admissdo de muitas faculdades particulares (ou
instituicdes ndo universitarias), mensalidades mais baixas, facilidades
dos cursos EAD, as condicbes de trabalho mais acessiveis ao
emprego.
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O trabalho coordenado por Gatti (2019) demonstra o perfil do
estudante de pedagogia. Mulher, preta, pobre sdao caracteristicas do
perfil j4 conhecido e que ndo é diferente do cendrio encontrado na
Ameérica Latina, como sistematizado em relatdrio recente (BID, 2022).
A alta participagdo feminina apresenta-se com maior intensidade nos
niveis de ensino pré-escolar e fundamental, espagos profissionais
ocupados pelas pedagogas, o que ndao mudou nas ultimas décadas, e
que mostra que independentemente do tipo de politicas que o Brasil
tenha implementado nos dltimos anos, estas nao parecem ter gerado
uma mudanga significativa na composicao de género dos aspirantes
a docéncia.

Isso ndo pode ser deslocado do entendimento sobre a
continuidade da trajetdria da escolarizacao das mulheres, que como
nos alerta Gatti (2019) é algo que acompanha a expansdo dos cursos
normais.

As notas mais baixas de acesso via SISU também impactam a
entrada desses estudantes no curso de Pedagogia, 0 que encontra
eco em estudos como o de Senkevics e Melo (2021) que demonstram
como sao profundamente desiguais as probabilidades de se obterem
notas mais altas no Enem a depender do estrato socioeconémico.

Tém menor desempenho académico ao ingressar no ensino
superior e provém de contextos socioecondmicos desfavorecidos
(graduados de escolas publicas, provenientes de dreas rurais, com
pais com niveis mais baixos de educa¢do) e assumem o entendimento
de que “vou porque é mais fdcil passar”’, como indicado de diferentes
maneiras pelas entrevistadas.

Essas estudantes tinham clareza das dificuldades dos mais
pobres com o ingresso no ensino superior, o0 que era simbolizado nas
notas baixas no Enem ao final do ensino médio e terem clareza de
que ndo superariam em curto/médio prazo as barreiras
socioecondmicas relacionadas ao acesso a graduagao.

Mesmo com baixos salarios, a ideia de pouca competitividade
no mercado de trabalho gera uma procura significativa por parte de
estudantes oriundos das classes populares e nem mesmo as
condicbes de trabalho adversas (baixos salarios, falta de apoio) que
resultam em alta rotatividade de mao de obra, ndo afastam ou
diminuem a procura por parte desses estudantes.
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“Ganhar a vida” ou “assumir a possibilidade de melhorar
mesmo que seja um pouquinho” era uma das razdes de escolha do
curso de Pedagogia, e no limite para ingressarem no ensino superior,
uma vez que todas sabiam que nao contaram com um desempenho
atipicamente elevado, o que elas compartilharam como “algo
improvavel em seu meio social”. A escolha da Pedagogia é/foi uma
espécie de protegdo contra o baixo desempenho que de algum modo
assegurou as trajetdrias dificeis dessas estudantes.

Mesmo com isso, o reconhecimento da importancia da
licenciatura e a relevancia do papel do professor, por vezes
claramente associada a possibilidade de mudanga social, ficou
evidente e tem correlagdo com uma aparente mentalidade
compartilhada por essas estudantes. Isso pode ser compreendido
pela ideia de “os bons professores que tive” que tem relacdo com a
sensacdo de por pra fora o “professor que temos dentro de nds”,
como apontado por uma entrevistada e que encontra eco em varias
outras falas. A ideia de que seriam professores, por conota de um
suposto “dom”, de um talento em “cuidar do outro” se faz mais clara
na medida em que se cruza com “o sentido de destino”, ou aquilo que
Bourdieu chamou de espago do provavel.

O acesso desigual a graduagdo € uma constante mesmo entre
estudantes de classes populares, o que demonstra a forca da barreira
e que se manifesta nas estudantes aqui ouvidas nas estratégias de
superacao precisaram em sua grande maioria repetir a selecdo via
ENEM, por mais de duas vezes, para suprir as condi¢bes necessarias.

Isso é parecido com algo relatado no estudo de Senkevics et
al (2022), o qual afirmam que em torno de 775 mil jovens (69,4%),
entre os 1,12 milhdo de concluintes do ensino médio em 2012 que
participaram do Enem, ingressaram no ensino superior no prazo de
cinco anos, dos quais 588 mil (75,9%) no setor privado e 187 mil (24,1%)
no setor publico. Para os autores isso é esperado na estrutura das
desigualdades brasileiras, uma vez que o acesso a educagdo tercidria
é profundamente desigual, evidenciado pela divergéncia na transi¢ao
médio-superior entre jovens de condicdes socioecondmicas dispares,
desde os primeiros anos. Em grande parte, essa desigualdade se da
entre quem “passa direto” ou ndo, isto é, entre quem efetua ou ndo
a transi¢ao para o ensino superior logo apds completar a educagao
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basica, o que é representado por 90% da disparidade final entre os
quintos mais rico e mais pobre.

Apenas duas, das treze estudantes, passaram na primeira vez
que tentaram e mesmo entre elas se manifestou uma capacidade
reflexiva interessante, que tem relagdo com a forma de se servir dos
processos disponiveis, quando percebem os usos da plataforma SISU
que com seus diferentes cruzamentos ao longo da semana de escolha
do curso, permite que se faca diferentes cruzamentos de
possibilidades de ingresso. Isso aparece em suas falas articulado
sobretudo a uma ponderacao sobre as consequéncias de seus atos
educacionais, ou seja, analisar a realidade escolar a que estavam
inseridas, e escolher o curso de Pedagogia por saber que era ali a
possibilidade real de “concretizar o sonho”, conforme repetido pelas
entrevistadas.

Por outro lado, a escolha do curso também demonstra a
escolha do possivel, quando de algum modo existe uma
multicausalidade entre estrutura e a¢do, o que fez com que essas
agentes ndo escolhessem o curso, mas de algum modo fossem
acolhidas por ele.

Existem algumas questdes que se sobressaem em todas as
entrevistas que sao relacionadas “a ideia de respeito”, “dignidade de
si”, “independéncia nas atividades escolares” que ndo se aprendem
isoladamente ou por condutas profissionais a serem ensinadas na
Universidade. S&o costumes, ideias duravelmente incorporadas pelas
estudantes, que podem ser lidas quase como uma obrigacdo, a
estudantes que foram submetidas a regimes de ascese escolar e
longas e durdveis cobrancas durante a vida escolar toda. Esse
conjunto de crencgas apresentadas pelas estudantes nas entrevistas
remetem a um processo de socializacao que podem ser lidos como
um conjunto de sentimentos que mostram elementos de socializacao
que sao precocemente compartilhados, como “o gosto pela escola”,
““a ideia de que preciso estudar”.

Sdo aparentes homologias entre as situagbes vividas por
essas diferentes estudantes, mas que nao devem ser vistas como
linhas mestras de um mesmo programa de socializacdo, o que
produziria realidades homogéneas. Nao € isso que se trata, mas as
une sem que necessariamente ilustre o objeto perfeitamente.
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Uma parte importante é o fato de que elas sdo Unicas entre
suas familias, e que ndao é um fendmeno que se repete com seus
irmaos, por exemplo, o que sem duvida demonstra que as
disposi¢cdes desenvolvidas por essas cotistas se distinguem segundo
niveis de fixacdo e forca diferentes, ou seja, essas estudantes
receberam mais ateng¢ao e mais direcionamento. Pesou sobre elas um
conjunto de orientagbes, cobrancas, estimulos que as diferiram
inclusive de membros préximos da familia, como irmaos.

Mesmo que essas crencas ndo sejam necessariamente a
senha do sucesso, elas podem estar significando certas disposicdes
para agir e continuar se mantendo no ensino superior. Ou seja, a
crianca (depois jovens adultas) acha/achou algumas condicGes
disposicionais favoraveis para sua concretizacdo, tais como: “vou
estudar”, “vou me preparar”, “eu vou conseguir’, o que essas
estudantes reproduzem em suas falas. Isso ndo é um fendmeno
simples, pois em vdrios momentos essas mesmas estudantes
colocam em xeque uma suposta “ilegitimidade” em estar em um
lugar que aparentemente nao era pra elas, o que é um jogo duro
contra sua prépria origem modesta. Batalhar pelo sucesso, apesar do
contexto, é uma tarefa extremamente dificil e que depende do
esforco pessoal para compensar as defasagens relacionadas ao meio
de origem.

“Nao tenho bolsa”, “ndo tenho dinheiro reserva”, “disponho
de pouco apoio” sao lidas como as extremas dificuldades financeiras
que sdo variadas, e demonstram uma parte das dificuldades que
precisam ser superadas cotidianamente, desde o Onibus a
alimentacdo. O fato de ndo possuir amplas redes de apoio se
compensa por uma rede estruturada de trocas no ambito familiar
mais intimo, principalmente na figura dos “irmados mais velhos”, ou
de algum parente (tios, padrinhos, avds) que reside o principal fluxo
de apoio desses estudantes.

E uma coincidéncia os irmaos mais velhos terem aparecido
nessas falas, mas de algum modo sao explicadas pelo fato de serem
pessoas com empregos formais/informais e que ja dispoe de alguma
renda que ajuda na composi¢dao da familia ou ndo. Essa coincidéncia
aparece no meio de configura¢cdes familiares heterogéneas que
levaram a principios de socializacao diferenciados, mas que neste
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caso podem ser considerados primdrios, mesmo que ndo se leia uma
regra geradora de préticas.

Soma-se a isso outros grupos de socializagao, tais como a
igreja (grupo de jovens) frequentada sobretudo por parte dessas
estudantes. A experiéncia socializadora de participacdo em
grupos/instituicdes religiosas, foi de suma importancia para essas
estudantes e serviram como suportes extras, que pode ser lido desde
a defesa do sentido de comunidade, por exemplo, até principios
evangelizadores mais amplos.

Essas sao questdes fundamentais para entender uma questao
central do porqué estudantes com o mesmo nivel de desempenho
académico tém probabilidades distintas de prosseguir suas carreiras
educacionais, por exemplo? E com base nessa questdo é que é
possivel pensar em como essas disposicoes familiares e individuais
sdo importantes. Essas familias procuram diminuir ou minimizar os
efeitos diretos das desigualdades e dizem respeito a pequenos
beneficios, custos e expectativas de sucesso associados a distintos
resultados educacionais inclusive dentro do seu ambiente familiar,
apostando em um ou outro filho, por exemplo, neste caso, o das
cotistas aqui representadas. Sao pequenos recursos econdmicos
familiares e a possibilidade de cobrir custos associados ao estudo ou
amenizar custos de oportunidade de uma escolarizagdo longeva.

Essas estudantes cotistas também demonstraram em vdrios
momentos o “fardo moral” de terem recebido de suas familias a
obrigacdo de realizar a ascensao social da familia, 0 que gerou em
diversos momentos a apresentacdo de tracos de ansiedade. Essa
“escolha” tem o peso da familia e se as cotistas ndo tiveram acesso
as melhores escolas e praticas, foi durante a socializa¢ao familiar que
suas crengas se desenvolveram, quase como uma obrigagdo moral de
sucesso. “Garra”, “perseveranca” e como estes diferem em funcao
dessas caracteristicas ou disposicdes, mesmo entre quem possui
desempenhos préximos. Foram um conjunto de incentivos e
aspiracdes parentais no sentido de evitar uma mobilidade
intergeracional descendente, o que pode ser lido como uma
tendéncia de familias minimamente estruturadas e que sustentarem
valores e normas consoantes com a busca disso.
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Nao é intencao desse estudo criar nenhum tipo de hierarquia
entre as disposi¢cées (mentais ou comportamentais) que explique
qual seria a disposicdao entre as listadas aqui a que se remete
diretamente ao sucesso durante a escolarizagao dessas estudantes.
Lahire 9xxx, p.41) vai nos dizer que nem todas as crengas significam
disposi¢des para agir, e que elas sdao mais ou menos conformadas
pelas crengas cotidianas

Isso ajuda a entender quando nas falas das estudantes
algumas crengas sobre o sucesso académico e profissional, por
exemplo, como a ideia de que vao continuar estudando e
prosseguindo suas qualificagdes (mestrado e doutorado), a
preparacdo para bons concursos (exemplos dos ligados ao poder
judicidrio) ndo encontram sustentacdo naquilo que as estudantes
estdo fazendo efetivamente, ou seja, sdo crencas atualizadas
somente discursivamente e que ndo acham as condi¢bes
disposicionais favordveis para sua concretizacdo.

Considerag6es Finais

O que essas diferentes histdrias de vida mostram foram
possibilidades de se apresentar a um desconhecido (entrevistador -
professor de algumas estudantes em uma disciplina) com uma
sintese pessoal de uma luta ou trajetdria posta em ordem e com
coeréncia, mas a qual sabemos que ndo existem necessariamente.

Isso tem relagdo em parte com um afinamento das histdrias
no encontro com o outro (com outros estudantes pobres ao longo do
curso), quando se reconhecem nas falas dos outros com perfis
semelhantes (experiéncias socializadoras semelhantes), o que é
potencializado com a entrada na Universidade publica em um curso
que recebe tradicionalmente estudantes de classes populares e vai
indicar que essas estudantes nao foram colocadas em um ambiente
que lhe expuseram a pluralidade de mundos sociais (tais como a
experiéncias, condi¢es financeiras, escolarizacdo), o que é uma
particularidade do curso de Pedagogia e no limite de outras
licenciaturas.

Isso também indicou a necessidade de apresentarem
caracteristicas que foram de algum modo reconhecidas moralmente
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pelos demais estudantes ao longo do curso, por se tratarem de
pessoas com esquemas de acdo parecidos, o que unifica de algum
modo o pensamento e os mantem fieis aos principios. Isso é
fundamental porque gera uma condi¢ao socioafetiva importante, o
que pode ser explicada por algum tipo de socializagdo secundaria,
que ocorre no ambito da formagao superior e que precisa de mais
investiga¢des para anadlise. Isso quer dizer que buscaram também
algum ganho simbdlico e algum tipo de reconhecimento moral por se
manter fiel aos principios, o que pode ser ilustrado em falas como as
de que “ndo haviam mudado com o curso”, ou “eu sou eu para minha
comunidade e devolverei para ela meus estudos”.

Nao se deve perder de vista que isso pode transparecer uma
grande férmula geradora de praticas, o que segundo Lahire (2003)
precisa ser visto com cuidado, uma vez que deve se analisar com
cuidado esses “programas” ou ‘“matrizes de socializagdo” que
aparentemente sdo comuns, e que podem ilustrar as figuras ideal-
tipicas, ou seja, a férmula de sucesso de estudantes pobres e de
classes populares.

O fendmeno do sucesso de estudantes de classes populares
ndo sdao fruto de causas Unicas. Em geral, seus
comportamentos/respostas ilustram excelentes traduc¢bes dos
espacos e reacdes possiveis em fun¢do do que lhes é permitido,

Essas singulares estudantes cotistas apresentaram modos de
lidar com diferentes e concretas pressdes sociais ao longo de suas
escolariza¢bes, o que as levou (e suas familias) a procurarem
respostas objetivas e criativas aos determinismos sociais e
demonstram o potencial de continuar analisando essas trajetdrias
para pensar.
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A MORTE CONCEBIDA PELA VOZ DO SUJEITO SOCIAL CAZUZA: A
CONSTRUGAO DO SENTIDO COMO ENFOQUE ENUNCIATIVO NA
CANCAO

Ronilson Ferreira dos Santos (UFPB) *
Maria de Fatima Almeida (UFPB) 2

Introducao

Como diz o ditado popular: “A morte é a Unica certeza que
temos na vida”. Entdo, tomar esse fato como tema-cancdo é
procedimento comum na esfera musical. Agora, d3 voz a morte
através de signos que ganham valor por refletir e refratar outros
efeitos através de sujeitos sociais historicamente marcados é
procedimento linguistico ou manifestacdo de um eu lirico que se
materializa no eu do poema (MOISES, 1989).

Nao é um aporte literdrio em si, mas um discurso linguistico
criativo de um artista que viveu o drama da AIDS no auge dos Anos
80 quando a doenga era sinbnimo de morte registrada e de
preconceito (re)velado. S6 que ha no individuo Cazuza o artista
Cazuza, que deu voz ao sujeito enunciador da cancao que se cruza
com outras vozes e cria sentidos.

Para discorrer sobre essa linguagem dialdgica, fez-se um
recorte da tese no intuito de filtrar os recursos dialégicos propostos
por Bakhtin e o Circulo com outras abordagens sobre a teoria
cromdtica e as referenciacdes religiosas de matrizes africanas, cujo
texto analisado, as vozes se enlacam, entrelacam e (re)constroem
sentidos sobre a morte.

Assim, o objetivo geral € analisar o papel da morte na
constru¢cdo de sentidos na can¢ao Azul e amarelo, de Cazuza,
doravante confrontos de enunciados materializados na cangdo
inquirindo sobre sujeito, interacdo e enunciado (BAKHTIN, 2010
[1997]) que emergem da teoria dialdgica do discurso que alicercam o
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procedimento metodoldgico considerando o processo de produgdo
da cancdo como também as concepcdes tedricas sobre cores
(MORENO, 2011) e referéncias religiosas do candomblé (SARACENI,
2007).

Na can¢do, a morte, enquanto signo, ganha valor ideoldgico
a partir do cruzamento de vozes entre o sujeito enunciador e as vozes
que advém das cores que referenciam entidades do candomblé e dao
um novo sentido através dos dados analisados numa abordagem
qualitativa. Por essa razdo, a sele¢do se deu em face do cendrio
histdrico-cultural na forma como a sociedade absorvia a doenga e
como Cazuza contribuiu, enquanto artista, para desconstruir o medo
e reverenciar a fé.

Interacdo Verbal Traz o Didlogo, Nele, o Sujeito

O estudo sobre ainteragao feita por Bakhtin/Volochinov parte
de uma critica sobre as duas orienta¢6es do pensamento filoséfico
linguistico apresentadas em Marxismo e Filosofia da Linguagem
(1997), principalmente sobre o estudo da expressdo mostrado pelo
subjetivismo individualista, visto que ndo existe atividade mental sem
expressao semidtica.

E fato, pois, que o centro formador e organizador da lingua
estd no exterior porque a expressao € que organiza a atividade
mental, modelando-a e determinando sua orienta¢do, segundo
Bakhtin/Volochinov (1997). Sendo assim, o aspecto da expressdo-
enunciacao sera determinado pelas condi¢6es reais dela, ou seja, a
situacdo imediata em que é realizada, portanto, a enunciacdo é o
produto da interacdo que envolve pelo menos dois individuos. Nesse
sentido, verifica-se que:

a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica e
isolada, mas pelo fenémeno social da intera¢do verbal, realizada
através da enunciagdo ou das enuncia¢des (BAKHTIN; VOLOCHINOV,
1997, p- 123)-

O didlogo é a forma que operacionaliza a interacdo, mas nao
o didlogo estrito e, sim, aquele que vai além do face a face, que traz
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as consideragbes ja ditas, os pontos de vista, as emocgles, as
verdades, as mentiras, o concordar, o discordar etc. Tudo isso se da
pela enuncia¢do que constitui apenas uma fracao de uma corrente de
comunicagdo verbal ininterrupta, explica Bakhtin/ Volochinov (1997).
Acrescenta-se, ainda, que um livro, um filme, uma musica, uma
fotografia etc. também sdo referéncias de enunciagdes por
apontarem significados mdveis para o seio de uma discussdao
ideoldgica.

A interacdo para Bakhtin e o Circulo € dialdgica, pois se
concretiza no didlogo que envolve mais de um sujeito social, mais de
uma pergunta e mais de uma resposta, por isso ela é constitutiva do
processo de construcdo de sentidos, os quais resultam de discursos
entre sujeitos sociais devidamente marcados num contexto sécio
histérico de onde se realizam as “respostas’”’, ndo a “resposta” direta
a uma pergunta direta, mas “respostas” a enunciados/enuncia¢des,
sejam elas antes do discurso ou depois dele.

Com base nos vdrios estudos sobre as questdes dialdgicas de
Bakhtin e o Circulo, Sobral (2009) destaca niveis de interacdo para
fundamentar seu conceito. Para este estudo, destaca-se o o contexto
imediato do intercambio social, o qual aborda os lugares sociais que
envolvem os sujeitos, seja numa relagdo um e Outro ou numa relagao
deles com a sociedade em raz&o dos aspectos sociais e histdricos que
marcam os sujeitos que dialogam e da identidade do sujeito no
processo discursivo.

E outro contexto social concentra-se no tipo de lugar onde
ocorre a interacdo e nas exigéncias que esse lugar faz, num
determinado momento, para os sujeitos envolvidos na interagao.
Implica dizer que este nivel envolve o ambiente cultural especifico e
a situacao particular dele, uma vez que a sociedade é formada por
grupos sociais que incidem no nosso modo de ser.

Esses procedimentos apontam que para Bakhtin e o Circulo a
interacao é condicionada pela situacdo pessoal, social e histdrica que
envolve os sujeitos sociais e as condi¢des institucionais e materiais
que interferem na construcdao do sentido. Os niveis de interacdo
apreendidos dos estudos de Bakhtin e o Circulo configuram arelagao
dialégica que ocorre nas composi¢des cazuzianas, nas quais
encontra-se sujeitos sociais marcados e ndo marcados numa esfera
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social e inseridos num determinado contexto sdcio-histdrico a partir
dos cruzamentos de vozes que as interagdes os envolvem.

Ou seja, Bakhtin aponta o enunciado como unidade real da
comunicacao discursiva que envolve sujeitos marcados social e
historicamente que se constroem e/ou se constituem em eventos
linguisticos através do didlogo, cuja fonte € a interacao.

Vigora ainda que o mundo de um, em palavras, partilha com
o mundo de palavras do Outro as complexas relagdes de
reciprocidade nos mais variados campos sociais nos quais 0 homem
estad inserido.

Em razdo dessa relacdo dialdgica, Bakhtin/Volochinov (1997)
admite que as enuncia¢bes trazem todo um contexto avaliativo.
Nesse sentido, o didlogo é um evento, € o documento socioldgico que
reflete um espaco onde se pode observar a dinamica do processo de
interacdo de vozes sociais, como aponta Faraco (2009) e acrescenta
que para os estudiosos da linguagem interessam as forcas que atuam
no plano das intera¢des, desde um evento banal do cotidiano até
obas mais elaboradas com um grande referencial ideoldgico.

Nessa perspectiva, o didlogo traz em seu conjunto um
entrecruzamento de muitas verdades sociais que, segundo Faraco
(2009), conduz a diferentes refracdes sociais que se concretizam nos
enunciados, o que demonstra que o didlogo é um espaco de vida. De
fato, a vida se revela e se constréi nos instantes em que as
enunciacbes sdo realizadas, quando o0s embates crescem e
promovem reagOes responsivas-ativas dos sujeitos sociais que nelas
se operam diante do que é dito. Para tanto, faz-se necessario que os
sujeitos sociais inseridos nas interacdes ocupem um espaco social e
histdrico para que o processo ideoldgico se concretize nos
enunciados. Entao interpreta-se que do didlogo é que emanam os
sentidos dos signos ideoldgicos que sé podem realizar-se pela
enunciacao que origina sentidos, visto que o signo é ideoldgico e gera
0 sujeito social na sua alteridade.

Cores: Ritos, Mitos e Sentidos

Das concepcdes tedricas sobre as cores, far-se-a4 uma breve
consideracdo focalizando as cores primarias azuis e amarelas com as
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neutras pretas e brancas. Essas escolhas sintetizam o carater peculiar
da vida e da morte. Afinal, vive-se numa sociedade onde as cores
correspondem ao Outro e, portanto, adquirem voz e dizem para os
nossos olhos numa dimensdo de paz e medo. Segundo Moreno
(2008), as cores fazem parte do nosso dia a dia e sdo impregnadas de
simbologia e significados. Essas caracteristicas refletem diretamente
nas nossas vidas, tanto no contexto social quanto individual.

A cor azul é o simbolo da profundidade, do infinito, por isso
associa-se ao mar ou ao céu. Tendo essa referéncia de dimensao,
acaba por expressar harmonia, amizade, serenidade, sossego,
verdade, dignidade, confianca, masculinidade e sensualidade,
segundo Moreno (2008) e também a espiritualidade. Caracteristicas
essas que exigem intensidade dos individuos nas suas relagées com o
Outro e consigo mesmo.

O azul traz a concepcao da liberdade ao ser apreciada num
céu sem nuvens, limpo, grandioso, sem ameacas, onde voam as aves
na singularidade da liberdade. Transmite também um referencial de
transparéncia, de verdade, ao ser percebida numa agua cristalina,
que é fonte de vida para todos.

Moreno (2008) aponta a cor amarela como simbolo da
deidade em muitas culturas, por isso transmite fé, crenca, mas ao
mesmo tempo representa o ardente, o fogoso. Essa relacdo
demonstra os dois polos que interligam a vida do homem; um
referencial divino e uma realizag¢do do prazer.

Traz na sua singularidade otimismo, alegria, entusiasmo e
for¢a e na sua pluralidade inocéncia, infancia, juventude, paixdo e
sexo. Mesmo diante desses bons preceitos, Moreno (2008) também
aponta perigo e precaucao, ja que a origem do seu nome procede do
latim "amarus" que significa amargo. E a cor do sol, da luz e do ouro,
elementos que sdo fortes, portanto, € violento, intenso e agudo.

O branco é uma cor neutra, mas facilmente adaptavel a outras
cores, 0 que transmite uma ideia de pluralidade. Ademais, representa
a pureza, a inocéncia, a limpeza, a leveza, a suavidade, a paz, a
felicidade, o triunfo, a gldria e a imortalidade, caracteristicas
necessarias a todo individuo, como aponta Moreno (2008).

Essa cor também tem uma relacdo estreita com a
espiritualidade, com a paz humanitdria e a paz consigo mesmo, é o




265

que motiva o aspecto da transcendéncia, aquilo que estd fora do
alcance, de uma agdo ou até de do pensamento do homem, mas
mesmo assim se direciona a ele.

Todas as cores acima entram em oposi¢do com a cor preta, 0
que seria 0 outro do lado de 13, a alteridade que se constréi aos olhos
de quem vé, pois sua dimensao simbdlica é forte e tenaz. Essa cor
confere elegancia, provoca seducdo, transmite mistério. Da noite
provoca o siléncio e o medo; do corvo, o mal, o ilegal. Representa
para a sociedade a forca da policia e a morte no luto. Essas
caracteristicas despertam a vaidade e o temor. Assim, essa aquarela
tedrica dita uma linguagem cromatica na sociedade, despertando no
individuo uma leitura com os olhos que refletem na sua postura e na
sua relagao com o Outro.

Esse Outro aprece na can¢ao como guia espiritual de Cazuza:
Logum Edé, cujas cores reverenciam sua caracteristica. Possui beleza
natural e talento artistico. Mantém uma relagdo muito forte com
criangas e por isso assume comportamentos infantis, daf a referéncia
aos gnomos e fadas. Em contrapartida, é soberbo as vezes
arrogantes, caracteristicas que marcam tanto o artista quanto o
individuo Cazuza. (CANDOMBLE O MUNDO DOS ORIXAS, 2023).

E, pois, importante esclarecer:

Logun Edé (I6gunede) é o orixa da riqueza e da fartura, filho de Oxum
e Ox6ssi, deus da guerra e da 3gua. E, sem duvida, um dos mais
bonitos orixas do Candomblé, ja que a beleza é uma das principais
caracteristicas dos seus pais. Rei de llexa,cagador habilidoso e
principe soberbo, Logun Edé retne os dominios de Oxdssi e Oxum e
quase tudo que se sabe a seu respeito gira em torno de sua
paternidade. Apesar de sua histdria, é preciso esclarecer que Logun
Edé ndo muda de sexo a cada seis meses, ele é um orixd do sexo
masculino. Sua dualidade se d4 em nivel comportamental, j&4 que em
determinadas ocasifes pode ser doce e benevolente como Oxum e
em outras, sério e solitario como Oxdssi. Logun Edé € um orixa de
contradi¢des; nele os opostos se alternam, é o deus da surpresa e do
inesperado (CAMDOMBLE: O MUNDO DOS ORIXAS, 2023)

Nesta abordagem do sujeito no pais do Outro, considera-se
que o sujeito em Bakhtin resulta desse processo, € a a¢ao exercida ou
desenvolvida pelos interlocutores dentro de um campo social que
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gera vozes que revelam a alteridade a partir da relagdo “eu-outro” e
“outro-eu”, quer pelo discurso, quer pelo corpo.

O sujeito a ser trabalhado nas can¢6es ndao é empirico, é o
social, inserido em uma determinada esfera da atividade humana, em
uma determinada situag¢do de producdo. Ele se constitui a medida que
interage com o Outro, por isso 0 que pensa ou 0 que sabe sobre o
mundo é sempre inacabado, uma vez que o conhecimento é
constante, por isso o sujeito estd sempre se construindo e se
completando nas suas falas e nas falas dos Outros, afirma Geraldi

(2005).
Azul e Amarelo: As Cores Enquanto Signos Enunciativos da Morte

A cancdo faz parte do ultimo disco de Cazuza de 1989, é
composta de duas estrofes, uma que é longa e que apresenta vérios
momentos de um agir discursivo do enunciador; e outra curta, que é
o refrdo, mostra o enunciador em dire¢do a um interlocutor.

Para desenvolver a andlise, foi apresentada a cancao
completa e depois foi realizado um estudo de partes das cancdes,
evidenciando os signos pertinentes para a andlise no intuito de
condensar o valor signo das palavras destacadas.

Anjo bom, anjo mau
Anjos existem
E sdo meus inimigos
E sdo amigos meus
E as fadas
As fadas também existem
Sdo minhas namoradas
Me beijam pela manha
Gnomos existem
E sdo minha escolta
Anjos, gnomos
Amigos e amigos
Tudo é possivel
Outra vida futura, passada
Viagens, viagens
Mas existem também drogas pra dormir
E ver os perigos no meio do mar




267

No sono pesado, tudo meio drogado
Existem pessoas turvas, pessoads que gostam

E eu t6 de azul e amarelo, azul e amarelo Senhores deuses, me protejam
De tanta mdgoa
T6 pronto para ir do teu encontro
Mas ndo quero, ndo vou, ndo quero
Ndo quero, ndo vou, ndo quero

(Cazuza/Lobdo/Cartola)

Fonte: ARAUJO, Lucinha; ECHEVERRIA, Regina. Preciso dizer que te
amo. S3o Paulo: Globo, 2000

Anjo bom, anjo mau
Anjos existem

E sdo meus inimigos

E sdo amigos meus

E fato que os dizeres que preenchem a forma-can¢io na
primeira estrofe marcam vdrios momentos do dizer de um sujeito que
age no contexto cultural e histdrico. Pensar na cultura como forma
de comportamento do homem em sociedade, é avaliar seus habitos
e crencas a partir do ato, do ato atividade e da realidade histdrica do
seu existir (BAKHTIN, 2010).

Nesse sentido, o titulo da cangdo estabelece um didlogo a
partir das cores e suas efetiva¢des discursivas advindas do mundo da
cultura. Pensar em azul e amarelo, ndo é pensar nessas cores como
referéncias primarias, mas toma-las dentro do dizer do sujeito.

Posto isto, encontra-se na dimensao verbal dois campos de
enunciag¢des: o da natureza e o da cultura, visto que alicer¢am o agir
do sujeito enunciador. Portanto, enveredar nas enunciacbes que
marcam essas referéncias sagradas e misticas revelam a condicdo
discursiva dele.

Primeiro é dado aquilo que lhe é inerente, ndo tem como
fugir, é aquilo que estd no necessdrio, como prima a Histdria da
Filosofia. Ou seja, a morte estad presente na realidade humana, ndo
tem como fugir, é da natureza. Segundo; que esse sujeito estd
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inserido culturalmente pelo seu discurso sagrado e mistico, advindo
da sociedade como referéncia divina, curadora e libertadora.

Ndo tem como questionar esses campos comunicativos na
forma-can¢do sem trazer Cazuza como parte integrante de uma
sociedade que lhe exigiu ou determinou um agir. E, nessa acdo,
encontra-se um Cazuza aberto ao provavel que é lutar pela vida.

Entdo, no que diz respeito ao aspecto divino, no qual é
reverenciado os anjos como criaturas de poder, como aparece em
Pedro (2:11), logo, anjo pontua a significacdo de bondade, que se
constrdi pelo contexto socioideoldgico no qual o sujeito enunciador
estd inserido como uma pessoa do bem. Em contrapartida, ha a
significagdo também da maldade, que estd relacionada aos sujeitos
sociais que fogem das referéncias que marcam o que é certo na
relacdao consigo, com o outro e com o mundo. Ou seja, a cultura exige
do sujeito uma acao porque ele age nela a partir da sua condicao de
existéncia, da ténue condicao de existéncia do préprio Cazuza devido
0 necessario que lhe cabe na natureza da vida: a morte.

Logo, hd no seu discurso uma voz real, hd uma enunciacao
como fato concreto de uma orientacdo social mais imediata na
interacdo com o Outro, como assinala Bakhtin (1997). Melhor
dizendo, o sujeito precisa dos anjos amigos para que possa
reconstituir-se, para que possa agir.

E ao enunciar que os anjos sao amigos, esse discurso dialoga
com o discurso popular de que somos anjos amigos aqui na terra
quando ajudamos, quando nos preocupamos e quando apoiamos o
Outro. Isso é do campo da emocdo, nos manifestamos por aquilo que
nos comove pelo agir discursivo. Ndo exercer essas praticas sociais
pelo ato, revela, também, a maldade, que marca os anjos inimigos.

Uma vez que ha anjos maus Ia fora que sao inimigos do sujeito
enunciador, que ndo querem vé-lo bem, faz com que ele capte as
manifestagdes de existéncia axioldgica do Outro para saber sobre si
(BAKHTIN, 2010). E quando Cazuza disse em outra can¢do “Eu ndo
posso causar mal nenhum a nao ser a mim mesmo”, ele fala de uma
racionalidade filoséfica daquilo que é necessdrio ser questionado
pela sociedade e n3ao a concepcao enferma do Cazuza, o que
demonstra que a condi¢ao de ser humano lhe foi negada.
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A vista disso, pode-se dizer que o sujeito enunciador foi anjo
mau dele mesmo, se reconhece, responde a si mesmo, mas na sua
linguagem ndo mais se culpa, apenas relativiza o discurso em razao
do momento que Ihe foi dado.

Ha na voz do enunciador um processo de producdo de
aceitacao, pois é compreensivel o que € dito nesta can¢do. Aquilo que
era revolta, agora ganha mencdo de receptividade, hd uma voz
responsiva ativa do sujeito no todo enunciativo: o anjo bom, o anjo
mau, os amigos e os inimigos. Todos integrando uma dialética dos
contrdrios, do comeqo e do fim e da fragil vida no meio.

E as fadas
As fadas também existem

Sdo minhas namoradas
Me beijam pela manha

Gnomos existem

E sdo minha escolta
Anjos, gnomos
Amigos e amigos

Os enunciados que formam o segundo momento da can¢ao
referem-se a segunda parte do divino com os chamados seres
elementais: as fadas e os gnomos, que sdo espiritos da natureza e
transmitem boas energias (O’CONNEL; AIREY, 2010) que é o que o
sujeito precisa agora, ficar pleno para o grande encontro. Por isso as
fadas sdo tratadas como namoradas. E ai se evidencia um
encantamento do sujeito, ele se permite a emocdao quando diz que
elas o beijam pela manha.

Por sua vez, os gnomos o vigiam na sua existéncia do
combate. E aqui é trazido o ensejo de Cazuza na luta contra a morte.
Tudo é dito num tom emotivo-volitivo marcado na gravagao, da qual
é apreendida pela entonag¢do o que é dito nos enunciados da forma-
cang¢do: “o pensamento que entoa e penetra de maneira essencial em
todos os momentos conteudisticos do pensamento (BAKHTIN, 2010,
P 87)".
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E o tom emotivo-volitivo do sujeito enunciador e do préprio
Cazuza que envolve o fato com o existir enquanto evento singular
que orienta o sentido da emocao do sujeito e do interlocutor.

Tudo é possivel
Outra vida futura, passada
Viagens, viagens

Nesse outro momento, hd um agir para fora, um por vir da
consciéncia do enunciador numa perspectiva de vida futura e ndo de
morte. Nota-se que o enunciado Outra vida futura concretizado no
texto apresenta um movimento do sujeito enunciador para a frente.
O que quer dizer que o sujeito da cangao e o préprio Cazuza ndo dao
a morte o sentido de medo, de desespero, mas de preparacao, de
contemplacdo, pois existe outra vida que esta |a na frente, que é
futura, porém ndo sdo mais vistas nem chamadas de morte. E esse é
um momento imprescindivel do ato do dizer-existir presente na
cangdo e na vida de Cazuza.

Veja, pois que, na dimensao verbal, o texto marca a expressao
viagens, viagens, contudo, na gravagdo, esse dizer ndo é enunciado,
ndo hd uma entonacdo (e aqui se diz vocal mesmo) que expresse o
volitivo desse dizer. Todavia, ao se relacionar o dito no texto com o
ndo dito na gravacdo, o sentido se estabelece pela aceitacdo da
morte como uma viagem; e, por outro lado, ao ser ausente na forma
cantada, da o sentido da ndo aceitacao velada de Cazuza.

Percebe-se sempre uma dialética, na qual o enunciador nao
nega a morte pela sua consciéncia, mas precisa do Outro (Cazuza)
para constituir-se ética e esteticamente. O Eu ndo apenas nega, mas,
exige a presenca do Outro para constituir-se. O Eu necessita estética
e eticamente do ato, daf a interagdo marcar as vozes numa situagao
varidvel de acordo com o espaco e o tempo, que € o cronotopo, que
chancela “a fusdao dos indicios espaciais e temporais num todo
compreensivo e concreto (BAKTHIN, 1997, p. 211)” como elementos
que se relacionam no discurso e geram o movimento dialdégico entre
o enunciador e Cazuza.

E percebido na voz do sujeito que enuncia a voz do Outro, no
caso Cazuza, que faz o enunciador olhar para si e se completar numa
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composicao mais emotiva do ser, por isso a busca por outros
elementos de fé para se fortalecer, o que quer dizer que a dor
transforma, ela faz algo ser possivel. Até mesmo o discurso da
reencarnacao se faz valer quando tomada a expressdo outra vida, a
qual rompe a terrena e alcanga a do outro plano espiritual.

Tudo isso é possivel dadas as circunstancias de producao que
confirmam arelagdo aprazivel do sujeito da can¢ao com a morte. Que
apresenta a morte como viagens, que impde ao sujeito mais uma vez
o deslocar-se para frente, mas que ndo pode ser tomado
denotativamente como ato prazeroso de deslocamento de um local
para outro e sim como concretude conotativa do discurso.

Mas existem também drogas pra dormir
E ver os perigos no meio do mar
No sono pesado, tudo meio drogado
Existem pessoas turvas, pessoas que gostam
E eu té de azul e amarelo
Azul e amarelo

Jad nos enunciados que fecham os momentos-dizeres da
primeira estofe, hd uma producdo enunciativa atrelada ao contexto
real que cerca o enunciador e o préprio Cazuza com as drogas, pois
estas agem nas consciéncias do autor ficcional e do homem real.

No enfermo, enunciador ficcional, as drogas apagam o
mundo real e o recria pelo sonho, dado os perigos no meio do mar, e
aqui se pontuam as possiveis tempestades da vida real, que até entdo
eram contrdrias para Cazuza. Mas diante do contraditdrio dos
enunciados: tanto do sonho quanto da realidade, existem as pessoas
turvas, que ndo sdao definidas, sdo apenas formas da linha de
vanguarda expressiva que nao atenta para a beleza, a n3o ser a
estética através das referéncias do movimento de vanguarda; e até
surrealista, visto que a face nao é desenhada porque o sonho ndo
permite vé-la, mas que ela estd ali no inconsciente do enunciador
como representacdo do irracional e do subconsciente (MARTINS;
IMBROISI, 2023).

E quando os versos finais dessa estrofe comecam com a
conjungao aditiva e, acredita-se numa somatdria, num acréscimo do
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desenho realizado no discurso; mas na realidade, essa conjun¢ao
adquire valor conclusivo, pois vé-se que o homem real aceitou a
condi¢ao de enfermo e dar ao enunciador um agir que se equilibra
emocionalmente entre as oposi¢6es daqueles que o denigrem e
daqueles que o apoiam diante do agir apresentado na can¢ao a partir
da vida.

E tal equilibrio vem pelas cores, pelo vestir-se do sujeito
enunciador com as cores azul e amarelo, as quais caracterizam a
vestimenta do Eré, entidade crian¢a do candomblé na qual reside o
ponto certo entre a consciéncia da pessoa (Cazuza) e a inconsciéncia
do Orixa que estd no sujeito enunciador. E esse Eré faz com que o
orixd expresse suas vontades pelo ato de brincar (SARACENI, 2007).

Assim, a voz inconsciente do enunciador reflete a relacdao
dialégica da dualidade humana, o lado bom e o ruim, o bonito e o feio,
a mentira e a verdade, o objetivo e o subjetivo, a vida e a morte.
Buscar essas outras formas de discurso, foi buscar uma compreensao
para a morte. E como protegido de Erés da floresta, o sujeito veste-
se de azul e amarelo e é tomado pela pureza, pela alegria dessas
criangas que o levardo ao o grande encontro.

Senhores deuses, me protejam
De tanta magoa
T6 pronto para ir ao teu encontro
Mas ndo quero, ndo vou, ndo quero
Ndo quero, ndo vou, ndo quero

Na segunda e Ultima estrofe, embora curta, mas é o
momento em que o enunciador se dirige ao interlocutor Deus, ou
melhor deuses - o que confere a configuragdo politeiista do
Candomblé - com um discurso definitivo da aceitacdo da morte, pois
nao suporta mais as magoas que vém do Outro e se instalam nele.
Mas, dado o carater dialégico do discurso que cruza a voz do sujeito
da cancao com a de Cazuza, referéncia da vida como conteuldo para
a composicdao do evento-existir na forma-can¢dao, o emprego da
conjuncao adversativa mas contraria o dito.

E para contrariar, Cazuza dd ao enunciador uma voz do
compositor Cartola que registra a arbitrariedade discursiva, a
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dialética entre o ir e 0 querer ficar que é o verso Ndo vou ndo quero. E
ail temos uma voz marcada pela intertextualidade da cancdo de
Cartola que se materializa no texto, que diz de novo, de forma
singular na can¢do de Cazuza a partir de um sujeito enunciador.

Cartola ndo quer perder o seu amor, Cazuza nao quer perder
a vida, mas no contexto discursivo das can¢bes, o ato do sujeito
agente fica apenas na esfera discursiva da atividade cangao, mesmo
tendo vestido azul e amarelo, no caso, o sujeito enunciador.

Consideragées finais

E claro que esta andlise é aberta, possibilita outros olhares por
outras esferas discursivas da linguagem, mas, neste estudo, o género
cangdo contemplou as categorias enunciativas da linguagem
propostas por Bakhtin e o Circulo em didlogo com outras vozes de
outros campos comunicativos, como o cromdtico e o religioso e
ressignificaram o sentido da morte além do ditado popular, uma vez
que o sujeito enunciador desconstréi esse conflito, passando do
temor a aceitagao.

E tal fato se confirma na intera¢dao verbal quando monstra,
através dos enunciados, que o signo € ideoldgico e, por isso, social, o
que finda a constru¢ao de sentidos a partir do meio de producdo
constituidos pelos elementos signicos da cangao.

Destaca-se a probidade dialdgica da linguagem realizada
pelas vozes que se cruzaram no texto, tanto pelo contexto verbal
como intertextual apresentado na cang¢do para, assim, alargar
sentidos pelo fio discursivo do texto, gerando um novo olhar sobre a
morte a partir da aceitagdo em razao da protecao dos deuses
protetores que, em suas marcas cromaticas, expressam sentidos de
leveza e transcendéncia espiritual, o que se evidencia quando é posto
0 embate de vozes entre o artista Cazuza e o individuo Cazuza diante
da chegada iminente da morte.
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O “SUJEITO INFAME” FOUCAULTIANO: VIDAS OBSCURAS PARA
UMA ANTOLOGIA DAS EXISTENCIAS

Cecilia Noronha Braz Alves (UFPB)
Linhas Iniciais de Abordagem

Nossa proposta neste artigo é fazer umarevisao tedrica sobre
a nocdo de “sujeito infame”, desenvolvida dentro do escopo da
arqueogenealogia do filésofo francés Michel Foucault. Portanto,
usaremos como aporte tedrico a Andlise do Discurso (AD) francesa e
suas ressonancias no Brasil. Nossa problematica passa por tentar
elucidar as ideias foucaultianas em torno do fendémeno do
irrompimento de sujeitos obscuros em narrativas alheias, que passam
de um “ndo lugar” para um lugar na ordem do discurso, de maneira
efémera. Quais sdo as caracteristicas de constituicdo desse tipo de
sujeito?

Para alcangar o objetivo geral de compreender a nocao de
“sujeito infame”, perseguiremos as seguintes etapas: 1) Discutir a
nocdo geral de sujeito dentro do escopo da AD Francesa; 2) Realizar
uma revisao dos textos nos quais Foucault levanta questionamentos
sobre a no¢do especifica de “sujeito infame”; 3) Trazer exemplos
apontados por Foucault a partir dos quais é possivel mostrar praticas
de irrompimento da vida de sujeitos infames reais, obscuros e breves.

O trabalho que aqui apresentamos é um recorte de nossa
dissertacdo (ALVES, 2017), defendida em 2017 e intitulada A
constituicdo do “sujeito infame” negro no cinema brasileiro, ou uma
arqueogenealogia do silenciamento, dentro do Programa de Pds-
Graduacdo em Linguistica (Proling) da UFPB. Para desenvolvermos os
argumentos e constatagdes, nossos guias sao os escritos de Foucault,
baseados em arquivos estudados por ele a partir de consultas em
bibliotecas e instituicbes, que trazem relatos ou denuncias de

" Doutoranda do Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica (Proling) da Universidade Federal
da Paraiba (UFPB), desenvolvendo pesquisa no campo da Andlise do Discurso, com foco em
temas como estilo e autoria na materialidade da reportagem e do cinema documental.
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pessoas cujas vidas eram consideradas obscura entre os anos de 1660
e 1760.

Um desses relatos encontrados pelo filésofo é o de uma
mulher, internada em 1707, acusada de ser louca por sempre se
esconder da prdpria familia. Outro exemplo vida narrada nesses
documentos estudados pelo pensador francés é a de um homem em
um internato, em 1701, cujo crime era ser “sodomita” e ateu,
considerado como um monstro que deveria ser mantido preso. Sao
discursos que estao mais no ambito da encenacdo, a medida que
trazem a tona apenas trechos a respeito de vidas de sujeitos narradas
por meio de fragmentos. Sdo vidas, segundo Foucault, que se
colocaram em choque com o poder e a normalizacao de uma dada
época e em determinada sociedade, rondadas sempre por um
julgamento “moral”.

Na préxima secdo, discorreremos sobre a no¢ao de sujeito
para Michel Foucault e seus principios tedricos basilares relacionados
ao saber-poder. S6 depois exploraremos a nocdo de “sujeito infame”
nas obras especificas.

Pressupostos Basilares da Arqueogenealogia Foucaultiana

Nossa pesquisa se situa na grande area da Linguistica, porém
ndo estd voltada para a lingua abstrata em si, mas para o discurso
como objeto de estudo da Analise do Discurso de linha francesa (AD),
que se originou da problematizacao do sujeito, com vistas a producao
de sentidos e suas possibilidades de movéncias. A analise
arqueoldgica de Michel Foucault propde a escavacao de um passado
com vistas a investigar as possibilidades de irrup¢ao de determinado
discurso e assim entendermos como nos tornamos o que somos hoje.
Ou seja, é focada na constituicdo do sujeito. Assim, para Foucault
(2012a) sdo as relagdes estabelecidas pelas séries de documentos
histdricos que possibilitam o0 acontecimento como ele é dado a ver.

Com vistas a uma didatizacao, os estudiosos buscaram
classificar as ideias de Foucault em trés momentos, sendo eles o
arqueoldgico (ser-saber), genealdgico (ser-poder) e a estética da
existéncia (ser-consigo). Na primeira fase, a proposta é entender
como os saberes produzem representacdes sobre os sujeitos,
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objetivando-os. E nessa etapa que o filésofo francés vai se debrucar
sobre a histdria dos saberes que fundamentam a sociedade ocidental.
O método arqueoldgico é mais detalhado na obra A arqueologia do
saber, de 1969, sendo costurado a partir das teorias apresentadas em
trés textos de sua autoria, escritos anteriormente (A histdria da
loucura, de 1961, O nascimento da clinica, em 1963, e As palavras e as
coisas, de 1966).

Ainda em A arqueologia do saber, Foucault (2012a) alerta para
a mudanga de foco dos historiadores, que sai do estudo dos longos
periodos histdricos, como épocas e séculos, para a microestrutura,
que é uma tendéncia da chamada Nova Histdria?, focando tanto nas
continuidades como nas rupturas. Isso da ao enunciado documental
um carater de monumento, ou seja, de vestigio discursivo e singular
de um enunciado na histdria, e ndo de um mero documento como
verdade (GREGOLIN, 2004). Com relacdo a isso, Foucault afirma que
a histdria “se volta para a arqueologia — para a descricdo intrinseca
do monumento” (FOUCAULT, 20123, p.9). Uma das consequéncias é
que o conjunto de ideias comuns a todo um periodo histdrico
determinado, dentro de uma sociedade, comeca a se apagar,
apostando-se mais nas descontinuidades, conjunto menor de séries
regulares e transformacdes.

A partir de um principio balizado na Nova Histdria, a AD vai
trazer, por meio das ideias foucaultianas, conceitos e nocdes
basilares como discurso, acontecimento discursivo, formacgdo
discursiva, enunciado, arquivo e sujeito. A relacdo entre praticas
discursivas e producdo histdrica dos sentidos, portanto, é central no
método arqueoldgico. O discurso passa a ser, entdo, um “conjunto de
enunciados que se apoia em um mesmo sistema de formacao; € assim
que poderei falar do discurso clinico, do discurso econdémico, do
discurso da histéria natural, do discurso psiquidtrico” (Foucault,
20123, p.131). Ao apanhar o sentido de discurso na dimensdo de

? Movimento que apareceu na década de 1920, na Franga, e teve como pioneiros os
historiadores Marc Bloch e Lucien Febvre. O termo esta ligado ao periddico académico Annales
d'histoire économique et social, lancado em 1929, em torno do qual se formou a Ecole des
Annales. A Nova Histdria se apresentou como uma alternativa aos paradigmas da histdria
tradicional, que deixava de lado os acontecimentos do cotidiano em detrimento dos “grandes”
acontecimentos. Agora, as atencGes dos pesquisadores se voltariam para histdria das
mentalidades coletivas, dos discursos cotidianos ou das diversas linguagens (PEREIRA, 2013).
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acontecimento, a proposta é questionar ‘““como apareceu um
determinado enunciado, e ndo outro em seu lugar?” (FOUCAULT,
20123, p.33).

Esse enunciado ao qual Foucault se refere e que forma o
discurso ndao é uma simples frase, mesmo possuindo uma
materialidade. Além de estar inserido na Histdria, para ser um
enunciado ele tem que desempenhar uma fun¢do comunicativa.
Outra caracteristica é que todo enunciado sup6e outros enunciados
anteriores e que estdo por vir, extrapolando a prépria materialidade,
em um jogo dialético entre singularidade e repeticdo, estando sua
existéncia ligada a uma meméria (FOUCAULT, 2012a).

A partir dos conceitos de discurso e enunciado podemos falar
da nocdo indissocidvel a eles: a formagdo discursiva. Foucault (2012a)
afirma que quando descrevermos, em um conjunto de enunciados,
um sistema semelhante de dispersao de sentidos e detectamos
regularidades, estaremos falando de uma formagdo discursiva. Ja a
nocao de arquivo é a lei do que pode ser dito e que por causa de sua
amplitude ndo pode ser descrito em sua totalidade. O discurso, entao,
é recortado do arquivo, para em seguida poderem ser analisadas as
regularidades de um conjunto de enunciados, ou seja, a formagdo
discursiva.

Diante desses pressupostos basilares, ainda no método
arqueoldgico, ja& € possivel desenhar os contornos do que seria o
sujeito foucaultiano, que é aquele constituido historicamente por um
conjunto de saberes que revelam diferentes “efeitos de verdades”,
no tempo e no espaco. Porém, o saber é apenas um estrato, ou
formagdo histérica (DELEUZE, 2005), pois o “saber de uma
determinada época se define pela combinacdo entre o visivel e o
enuncidvel [...] € apenas uma unidade do estrato, que tem como um
dos seus limiares, a ciéncia” (ALVES, 2017).

Tomemos como exemplo uma série de filmes nacionais da
primeira metade do século XX, nos quais os negros aparecem,
geralmente, como coadjuvantes e sem falas. A Medicina Social no
Brasil do inicio do século XX seria apenas uma unidade do estrato
histérico que podemos descortinar no discurso filmico. Porém, esse
saber da Medicina Social foi limitado pela Eugenia, considerada uma
ciéncia na época e oficializada como funcdao da educacao pela
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Constitui¢dao Brasileira de 1934. Portanto, a Eugenia se encaixaria em
outra camada do estrato histdrico, que Deleuze (2005) denomina
contetdo. O tedrico fala que ha ainda a forma (no caso do nosso
exemplo, seriam as escolas) e a substdncia (que poderiamos
exemplificar como sendo os alunos). Percebemos assim que hd
regides ainda de visibilidade, o que é possivel ver, nos estratos
(prédios e pessoas).

Para melhor compreender o sujeito foucaultiano, pensemos
agora na segunda fase de estudos desse filésofo — época denominada
didaticamente pelos estudiosos como “genealdgica”. Nessa etapa,
Foucault comeca a focar suas pesquisas na no¢ao de poder, a partir
darelagdo saber-poder. O livro A ordem do discurso (1971) é um marco
desse segundo momento de suas pesquisas. Também é desta época
Vigiar e punir (1975) e Histéria da Sexualidade 1 (1976).

Para Foucault (2012b, 1995), o poder estd nas relacées de
forca entre sujeitos e em micro instancias; ndo é centralizado ou
vertical. Ele estd em toda parte, em constantes “microlutas” do
cotidiano, mas tem como contraponto a resisténcia. Em suas
pesquisas, o filésofo francés se concentrou em trés modos de
objetivacao que transformam o homem em sujeito. O primeiro deles
é quando tenta-se atingir o estatuto da ciéncia, formando o sujeito do
conhecimento. O segundo € por meio das praticas divisdrias, quando
o sujeito é dividido (no seu interior e também com relagdo ao outro),
a exemplo do louco e sdao, do homem e da mulher, do negro e do
branco. O terceiro € o das técnicas de si, ou seja, mediante escolhas e
imposicoes.

Importante aqui ressaltar que Foucault (1995) sugere
adotarmos uma nova economia nas relagées de poder. “Ela consiste
em usar as formas de resisténcia contra as diferentes formas de
poder como um ponto de partida” (FOUCAULT, 1995, p.234). Em
outras palavras, ele propde que lancemos um olhar a partir das
resisténcias para entender as relagbes de poder e,
consequentemente, a constituicao dos sujeitos, focando assim no
antagonismo das estratégias. A titulo de exemplo, para entendermos
0 que significa o sujeito brasileiro branco aceito na ordem do
discurso, precisamos investigar a constituicdo do sujeito negro
brasileiro, que € a resisténcia dentro dessa “microluta” racial.
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A terceira fase das ideias foucaultianas, quando o fildsofo
também estuda o sujeito, é pensada a partir de uma genealogia da
ética. Ele vai postular um sujeito histérico produzido pela e na
“histdria da verdade”, a partir dos dispositivos subjetivadores. Para
isso, Foucault se debrugou na construgao histdrica da sexualidade. Os
modos de subjetiva¢do aparecem nos trabalhos do filésofo francés
em duas vertentes. Na primeira, é a maneira como o sujeito é dado a
ver enquanto objeto (no processo de objetivacdo). A segunda é a
maneira como ele se relaciona consigo ao ser objetivado pelos
saberes e poderes de determinada época.

Ao longo desses estudos sobre a genealogia da ética,
Foucault (1998, 2005, 2006b) apresenta as noc¢des de pradticas de si,
técnicas de si e cuidados de si. As duas primeiras delas dizem respeito
a maneira de regular a conduta individual, quando a liberdade é
manifestada. Enquanto isso, os cuidados de si se referem a existéncia
de uma moral severa, encontrada ja nos primeiros séculos da histdria
e presente nos pensamentos médico e filosdfico.

Na préxima secdo, nos ocuparemos do que Foucault (2006a)
denominou como “sujeito infame”, ou seja, aquele de quem se fala e
sé irrompe na narrativa por meio de representacdes de outros
sujeitos. Os homens cujas falas e praticas sdo banidas da
normaliza¢do e entram na ordem do discurso apenas para terem suas
existéncias aniquiladas é o foco da préxima etapa deste artigo.

Vidas Infames: Monumentos de Uma Antologia das Existéncias

O significado do termo “infame” ao qual Foucault (2006a) se
refere vai bem além das definicbes usuais encontradas em
dicionarios, no sentido de alguém que ndo tem boa fama, vil, abjeto,
que realiza praticas infames. Os pressupostos foucaultianos ampliam
o entendimento de tal palavra no ensaio para a revista Les Cahiers Du
Chemin, em 15 de janeiro de 1977, com o titulo de A Vida dos Homens
Infames. No texto, o fildsofo apresenta suas impressGes sobre seu
trabalho de exumacdao dos arquivos de internamento do Hospital
Geral e da Bastilha, que incluem peticbes, cartas régias e documentos
de internamentos. E sobre a conclusdo do resultado dessas andlises
que vamos nos debrugar a partir de agora.
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No ensaio para a mencionada revista francesa, Foucault
(2006a) discorre sobre os homens sem fala, que ndo estdo na ordem
do discurso cotidiano. Para isso, o filésofo francés se baseia no que é
narrado nos documentos exumados, a respeito dessas pessoas e de
suas condutas, banidas da normaliza¢do. A partir desse ponto de
vista, sao tecidas as relacbes de poder daquela atualidade em que
viviam. Em seguida, o tedrico realiza um deslocamento desses
registros antigos, fazendo uma ligacdo deles com a constituicao de
uma ética imanente ao discurso literario ocidental.

Quando Foucault (2006a) redigiu A Vida dos Homens Infames,
ele fez uma referéncia a “vidas paralelas”, se inspirando em um
trabalho biografico realizado pelo historiador e filésofo grego
Plutarco e seu tratado intitulado Vidas comparadas — uma compilacao
de varias biografias de homens ilustres da Roma Antiga e da Grécia
Antiga, como reis e rainhas, construindo assim os seus perfis e
virtudes em paralelo.

Diferente de Plutarco, Foucault ndo estava em busca de um
gesto biogréfico ao fazer a exumacgdo dos arquivos do Hospital Geral
e da Bastilha. Apesar de falar em ‘“vidas paralelas”, ndo é feita
referéncia a duas vidas comparadas biograficamente, mas sim a
diferentes relatos sobre um mesmo infame, exumados da
obscuridade do arquivo, em uma espécie de confronto de discursos.
No trabalho de Foucault, em vez de focar em rainhas e reis, traria a
histdria a partir das pessoas que estdo a margem da sociedade. A
proposta em A Vida dos Homens Infames é de uma antologia das
existéncias, um “trabalho do poder sobre as vidas” (FOUCAULT,
20063, p.222).

Para fazer sua andlise em cima dessas ‘“existéncias-
relampagos”, que sé emergem no discurso a partir da narracdo de
outro sujeito, Foucault (2006a) seguiu alguns critérios, que foram
elencados da seguinte maneira:

Foi para reencontrar alguma coisa como essas existéncias-
reldmpagos, como esses poemas-vidas que eu me impus um certo
ndmero de regras simples:

- que se tratasse de personagens tendo existido realmente;

- que essas existéncias tivessem sido, ao mesmo tempo, obscuras e
desventuradas;
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- que fossem contadas em algumas pdginas, ou melhor, algumas
frases, tdo breves quanto possiveis;

- que esses relatos ndo constituissem simplesmente historietas
estranhas ou patéticas, mas que de uma maneira ou de outra (porque
eram queixas, dentncias, ordens ou relagbes) tivessem feito parte
realmente da histéria mintiscula dessas existéncias, de sua desgraca, de
sud raiva ou de sua incerta loucura;

- e que do choque dessas palavras e dessas vidas nascesse para nds,
ainda, um certo efeito misto de beleza e de terror (FOUCAULT, 20063,
p. 205-206, grifos nossos).

Na descricdo acima dos critérios para as coletas de dados,
podemos ter uma ideia do mecanismo de funcionamento do sujeito
ao qual Foucault se referia. Ele se concentrou em existéncias reais
dentro e um tempo e espaco, relatadas por terceiros que atribuem a
esses homens e mulheres algo de iniquidade.

A preferéncia foi por escritos que “operassem” em uma
realidade, aos quais deu o nome de “peca na dramaturgia do real”
(FOUCAULT, 20063, p.206). Nesse corpus da pesquisa empreendida
pelo filésofo, estavam documentos registrados oficialmente, entre
0s quais podemos citar, por exemplo, denlncias e queixumes
enviados pela populacdo e destinados ao rei, solicitando providéncias
contra algum individuo por este ser considerado privado de virtudes.

A escolha de Foucault pelos personagens obscuros ocorreu
porque essas pessoas Nao possuiam quaisquer rastros de grandeza e
estariam destinadas ao anonimato, se ndo fosse o encontro com o
poder, associando essas existéncias a poucas palavras descritas.
““Seja por ter querido dirigir a ele para denunciar, queixar-se, solicitar,
suplicar, seja por ele ter querido intervir e tenha, em poucas palavras,
julgado e decidido” (FOUCAULT, 20064, p. 207).

O terceiro pré-requisito para escolha do material analisado
por Foucault, como vimos, recai sobre as frases breves. Sado
monumentos de existéncia e ndo relatos de uma vida. Foucault
(2006a) diz que neles se produzem “um certo equivoco do ficticio e
doreal” (p.208), assim como as lendas, porém de maneira inversa, ou
seja, atribuindo pouca importancia as suas vidas. O lendario produz
tantos feitos heroicos que esses se sobressaem aos personagens
reais, uma vez que sdo revestidos com impossibilidades, apagando-
0s. Ao mesmo tempo, se o individuo for fruto da pura imaginagao, os
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relatos sdo tao obstinados, prolixos e repetidos que os remetem a
uma existéncia histdrica.

Ao contrario do ser heroico e lendario, os infames reunidos
trazidos por Foucault (2006a) ndo tém relatadas as suas existéncias
de maneira tradicional e continuada. O que se fala acerca deles é
semelhante a um “relampago” de palavras na obscuridade de um
siléncio existencial. Ndo ha qualquer ornamento de feitos grandiosos
e sua vida se resume a uma existéncia meramente verbal e contada
por outros sujeitos. Em vez das multiplas palavras atribuidas os
herdis, € a raridade delas que relaciona o real e a ficcdo sobre o que é
narrado nos arquivos exumados. Foucault (2006a) opta por histdrias
minusculas dessas existéncias, que irrompem apenas por “tocarem”
o poder no momento em que esse quis apaga-las, como explica a
seguir:

[...] eles ndo mais existem sendo através das poucas palavras terriveis
que eram destinadas a torné-los indignos para sempre da memdria
dos homens. E 0 acaso quis que fossem essas palavras, essas palavras
somente, que subsistissem. Seu retorno agora no real se faz na
prépria forma segundo a qual os expulsaram do mundo. Intil buscar
neles um outro rosto ou conjecturar uma outra grandeza; eles ndo sao
mais do que aquilo através do que se quis abaté-los: nem mais nem
menos (FOUCAUL, 200643, p. 210).

Como adiantamos na introdug¢do desse artigo, todos os
documentos utilizados por Foucault em A vida dos homens infames,
para langar luz a obscuridade desses homens de existéncia silenciosa,
tém também uma mesma fonte. Eles sdo arquivos, todos
provenientes de internamentos, da policia, de peticdes de reis e
cartas régias, datados de um periodo que se encontra entre 1660 e
1760. A tal beleza desses textos a que o fildsofo se refere — quando
enumerou a sua quinta regra para exumacao — estd no fato de neles
se cruzarem mecanismos politicos e efeitos de discurso. “[...] Eles
revelam, no meandro de uma frase um esplendor, uma violéncia que
desmente, ao menos aos nossos olhos, a pequenez do caso ou a
mesquinhez bastante vergonhosa das intenc¢ées” (FOUCAULT,
20063, p. 211).
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Ha uma énfase desproporcional entre os relatos descritos nos
documentos exumados e os atos praticados de fato pelo acusado, em
um texto ornado por um estilo de escrita rebuscada. A maioria desses
textos-suplicas, enderecados ao rei, eram redigidos por escribas, a
partir de depoimentos dos solicitantes, que possuiam pouca
instrug¢do escolar, ou eram analfabetos. Levando em conta todos
esses aspectos, hd um efeito jocoso nas declaragées como podemos
ver em parte da queixa do sudito Duchesne, enderecada a sua
majestade:

Que esperanga conceber o desventurado que encontrando-se em
estdo miserdvel, recorre hoje a Vossa Majestade depois de ter
esgotado todas as vias de dogura admoestac¢Ges e deferéncia para
reconduzir a seu dever uma mulher despojada de qualquer
sentimento de religido, de honra, de probidade e mesmo e
humanidade? Tal &, Sire, o estado do infeliz, que ousa fazer ressoar a
sua queixosa voz nas orelhas de vossa majestade (FOUCAULT, 20063,

p-211).

Sdo textos que transpiram exagero quando compararmos a
pequenez dos motivos e a tamanha aplicagao do poder sobre esses
sujeitos infames. Ao mesmo tempo, a solenidade com a qual as
palavras sao empregadas nao é devido a importancia do acusado,
mas € proporcional a intensidade do castigo apelado ao rei. “Em suas
palavras, passam o brilho de suas decisdes” (FOUCAULT, 20063, p.
212).

Ao contrario das vidas paralelas de Plutarco, que geravam
feitos heroicos e homens de fama, os arquivos exumados da
obscuridade apontam para a criacdo de ‘“monstros” na Idade
Cl3ssica. Ou seja, ao menor descuido, da-se margem ao discurso do
abomindvel com todas as suas énfases.

Depois de determinados os pré-requisitos para escolha de seu
corpus, eis que Foucault (2006a) agora chega a um questionamento
crucial em sua andlise sobre o homem infame. O que faz com que haja
esse “teatro t3o enfatico do cotidiano” (p.212), protagonizado pelo
discurso do abominavel? Quanto a esse aspecto, Foucault vai explicar
0 mecanismo de coagao e exercicio de poder, que passa pelas tramas
da linguagem: o ritual da confissdo, adotado pelo cristianismo
ocidental. Os supostos pecados ditos sdao apagados pelo préprio
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enunciado confessional. Proferido em segredo absoluto, o enunciado
confessado abarca os minimos acontecimentos didrios, até mesmo
um simples desejo, apreendendo assim o cotidiano como um
monumento.

A partir do século XVII, esse mecanismo confessional religioso
do perddo, direcionado aos céus, foi sendo emoldurado pelo
agenciamento administrativo de registro e essa memdria dos males
foi sendo acumulada na Terra. Um funcionava diferente do outro,
mas tinham em parte o mesmo objetivo, pelo menos no quesito de
passar o cotidiano para a linguagem, até mesmo o discurso mais
infimo. Porém, por outro lado, isso ndo era mais feito em forma de
pedido de remiss&o, e sim com fins de dela¢do ou queixa. “E um tipo
de relac6es completamente diferentes que se estabelece entre o
poder, o discurso e o cotidiano, uma maneira totalmente diferente de
oreger e de o formular” (FOUCAULT, 200643, p. 213, grifo nosso).

Os mais remotos desses discursos cotidianos, registrados
pelo agenciamento administrativo, nos revelam, em seus breves
relatos, homens com o rosto da infamia. O despotismo do monarca
remete ndo a um ato arbitrario (de cima para baixo), simplesmente,
mas a uma demanda do servico publico, solicitada pelo povo, muitas
vezes por parte dos familiares do acusado, segundo Foucault
(20063). Essas solicitacdes ainda passavam por um julgamento antes
de serem executadas pelo rei. Esse sistema de lettre de cachet
(ordenacdes do rei com respaldo da solicitagdo do pubico) perdurou
por um século na Franca. Assim, a soberania se insere no corpo social,
quando os suditos se valem do poder politico, se tornando para outro
sudito uma espécie de monarca, generalizando o medo, em uma
espécie de onipresenca do rei. “[...] Toda uma cadeia politica vem
entrecruzar-se com a trama do cotidiano” (FOUCAULT, 200643, p. 215).

Nas redes de poder, as peticdes referenciam o poder
administrativo e langam luz sobre as vidas sem importancia e seus
males mais banais, a exemplo de desentendimentos entre casais e
brigas de vizinhos. “[...] Sdo oferecidas pelo discurso para as tomadas
de poder” (FOUCAULT, 20163, p. 216). As vidas infames deixam de
pertencer ao siléncio e passam a ser escritas. “Elas se tornaram
discutiveis e passiveis de transcricdao, na prdpria medida em que
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foram atravessadas pelo mecanismo do poder politico” (FOUCAULT,
20063, p. 216).

Foucault (2006a) alerta que o disparate do banal e suarelacao
com o poder politico monarquico, futuramente, sera apagado. Esse
poder vai ser tornar uma rede fina, onde se alternardo diferentes
institui¢bes, incluindo as ciéncias, a partir das quais o banal podera
ser analisado. O filésofo francés explica ainda que o mecanismo de
agenciamento administrativo mondrquico, atrelado ao discurso
sobre o infame, possibilitou o surgimento de novos saberes. A
literatura, por exemplo, também passou a se engajar nessas relacbes
entre poder, vida cotidiana e verdade entre os séculos XVIl e XVIII no
ocidente.

Antes disso, o cotidiano sé poderia ser discursivizado se fosse
disfar¢ado de fabuloso, com heroismos, grandes feitos ou até crimes
abominaveis. Precisava ter um ar de fantastico e impossivel. O jogo
entre o verdadeiro e falso ndo tinha relevancia. Essa era a ordem
discursiva do dizivel sobre os fatos didrios. Caso alguém sugerisse
relatar algo real, sem grandeza, era com o intuito de causar um efeito
jocoso. Apds o século XVII, nascerdo novas possibilidades de dizer o
indizivel, tendéncia abragada pela literatura, segundo lembra
Foucault.

Apesar de ndo se resumir a essa ética discursiva, é também
nela onde a literatura encontra as condi¢des de sua existéncia. Em
vez de ser indiferente ao verdadeiro como a fabula, a literatura vai
permanecer na ‘“nao-verdade”, porém produzindo efeitos de
verdades pela importancia dada a imita¢do. Eis um diferencial
relevante da literatura, que nada mais é do que um efeito também da
economia do discurso e das estratégias do verdadeiro. Sobre isso,
Foucault afirma:

A literatura, portanto, faz parte desse grande sistema de coagdo
através do qual o Ocidente obrigou o cotidiano a se pér em discurso;
mas ela ocupa um lugar particular: obstinada e procurar o cotidiano
por baixo dele mesmo, em ultrapassar os limites, em levantar brutal
ou insidiosamente os segredos, em deslocar as regras e os cddigos,
em fazer dizer o inconfessavel, ela tenderd, entdo, a se por fora da lei
ou, ao menos, a ocupar-se do escandalo, da transgressdo ou da
revolta. Mais do que qualquer outra forma de linguagem, ela
permanece o discurso da “infamia”: cabe a ela dizer o mais indizivel -
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o pior, 0 mais secreto, o mais intolerdvel, o descarado (FOUCAULT,
20063, p.221).

A Vida dos homens infames, registrado na cole¢do Ditos &
Escritos IV, seria apenas a introdu¢ao de uma antologia que reuniria
mais outros arquivos do internato do Hospital Geral e da Bastilha.
Tratava-se de um projeto do filésofo desde suas pesquisas que
resultaram em Histdria da loucura. Em vez da antologia, o projeto
terminou sendo integrado, em 1978, a uma colecao das edicbes
Gallimard, grupo editorial francés de prestigio, sob o titulo de Les viés
paralléles (As vidas paralelas). Foucault inaugura esse trabalho com a
publicagdo do memorial de Herculine Barbin, intitulado Herculine
Barbin dite Alexina B. (Herculine Barbin, dito Alexina B.), que relata o
caso de um hermafrodita3 suicida, forcado a mudar o sexo no registro
civil.

Depois, em 1979, a colecdo da Gallimard recebe o segundo
manuscrito cuja criptografia foi transcrita por Jean Paul e Pal-Ursin
Dumont, com o nome de Foucault, sob o nome de Le cercle amoureux
d’HenriLegrand, conservado pela Biblioteca Nacional. No mesmo ano,
Foucault solicita a historiadora Arlette Farge para que esta faga um
exame em alguns manuscritos para uma antologia. Trata-se de um
conjunto de cartas régias, com ordens de prisao, chamadas de lettres
de cachet. Dessa parceria é publicado Le desordre dés familles (Os
transtornos das familias).

Os homens infames também foram retirados da obscuridade
do arquivo por Foucault (1991) em relatos como do parricida Riviere,
registrado no livro Eu, Pierre Riviére, que degolei minha mde, minha
irmd e meu irmdo. Nesse caso, o fildsofo aplicou uma metodologia
distribuindo o material selecionado em quatro séries de discursos,
que narram a vida do acusado de maneira contraditdria. A primeira
série é formada por um memorial de Pierre Riviere e seus
interrogatdrios; a segunda estd relacionada aos documentos
recolhidos pela autoridade judicidria; outra diz respeito a laudos
médicos; na ultima, estdo as pecas juridicas redigidas antes do fim do
processo. As quatro fazem referéncia as “esquisitices” de Riviere e

3 Trazemos aqui o termo “hermafrodita” por levar em conta a tradugdo do texto original, na
época em que foi escrito.
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sua pretensa insanidade mental. Em cada uma das séries, Foucault foi
buscar os deslizamentos de sentido e ver como esses se operam.

Ainfamia (sob o ponto de vista analisado por Foucault), a qual
a literatura se engajou, pode ser percebida em artes ou em outros
documentos e situa¢des da vida atual. Discurso, cotidiano e “efeitos
de verdade” fazem parte de umarede de saber que toca e até mesmo
se imbrica com o poder. Assim, a partir do infame, podemos entender
esses mecanismos e os modos de objetivacao do sujeito.

Considerag6es Para Efeitos de Fim

A partir deste artigo, propomos explanar as ideias
foucaultianas sobre o “sujeito infame” baseadas em anadlises de
documentos exumados de arquivos institucionais de um
determinado periodo do século XVIIl. Também mostramos que os
argumentos de Michel Foucault, assim como o desenvolvimento das
analises feitas por ele, ndo contradizem com os principios da ideia de
sujeito em geral, que estao em outros escritos de sua autoria. Porém,
percebemos que a vida desses personagens obscuros e anénimos,
em particular, é irrompida no momento em que 0s mesmos se
confrontam com o poder.

Para realizar nossas explana¢cdes, comegamos por
apresentar, de maneira sucinta, os conceitos e no¢oes basilares do
pensamento foucaultiano, entre os quais estdo discurso,
acontecimento discursivo, formacao discursiva, enunciado, arquivo e
sujeito. Em seguida, fizemos um panorama bem geral das fases
arqueoldgica, genealdgica e ética dos estudos empreendidos por
Foucault, que tém como foco a constituicdo do sujeito.

Na dltima etapa, mobilizamos o texto A vida dos homens
infames, de Foucault, elencando aspectos apontados pelo pensador
francés para a escolha dos tipos de documentos que poderiam focar
0s sujeitos infames como monumentos voltados a uma antologia da
existéncia. Mostramos assim que o choque do sujeito com o poder
que os constitui se dd nas microlutas. Portanto, para entender a
constitui¢ao do sujeito “infame” a luz de Foucault, é preciso perceber
como e por que circulam determinadas “verdades” normalizadas e
como se da sua relacdo com as subjetividades.
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O LUGAR DE ESTAGIARIO-TERAPEUTA NA CLiNICA-ESCOLA DE
PSICOLOGIA: POSSIBILIDADES DE APRENDIZADO PARA A
CONSTITUICAO DO SER ESCUTA (A) DOR

Ana Luisa Saraiva Teixeira (PUC Minas) '
Matheus Melo Preisser (PUC Minas) *
Robson Figueiredo Brito (PUC Minas) 3

INTRODUGCAO: aprender a escutar a dor de um outro

[...] obediéncia a regra psicanalitica
fundamental: [...] mantenha todas as influéncias
conscientes longe de sua capacidade de
memorizac¢do e se entregue completamente a
sua “memdria inconsciente”, ou, dito de
maneira puramente técnica: ouc¢a o que lhe
dizem e ndo se preocupe se vai se lembrar de
algo” (FREUD, 20193, p.95)

Para iniciar o percurso na Clinica, vamos trazer a metafora
que Freud propde sobre o jogo de xadrez* ilustrando o trabalho
clinico sob o enquadre psicanalitico. Vale considerar a partir do
conceito de metafora em Psicandlise e na Andlise do Discurso (AD)>
aspectos relacionados as construgdes de efeitos de sentidos na
trajetdria do paciente rumo a sua chegada ao servico de triagem e de
acolhimento na Clinica-Escola. O encontro dos estagidrios-terapeutas

' Psicéloga Clinica, PUC Minas. E mail: analuisag9teixeira@gmail.com

2 Psicélogo Clinico, PUC Minas. E mail: matheuspreisserg6@gmail.com

3 Psicélogo Clinico, Doutor em Linguistica e Lingua Portuguesa. Coordenador Adjunto da Clinica-
Escola de Psicologia da Fapsi PUC Minas. E mail: robsonpucminas@gmail.com

4 Recomendamos ao leitor a conferéncia: Sobre o inicio do tratamento (FREUD, 2019¢).

5 Tomamos a Metafora na Psicandlise como algo que se faz pelo processo de condensacdo e,
por isso, vem acrescentar-se as energias que foram deslocadas ao longo das diferentes cadeias
associativas tal qual Laplanche e Pontalis (1996, p. 88) afirmam, para nds, o inicio do tratamento
pode ser representado pelo xadrez - como uma encruzilhada expressando metaforicamente:
lago, vinculo ou até mesmo nd. E, na Analise do Discurso ancoramo-nos no que diz Orlandi (2015)
sobre o processo de produgdo de sentido e constitui¢do do sujeito frente ao processo
metafdrico como algo que se da pela transferéncia, ou seja, o lugar da historicidade e da
interpretacdo. Com base nesse pressuposto flagramos nessa metafora do Xadrez um lugar de
disparo isto é, o ponto de partida o dispositivo analitico construido por Freud para deixar
entrever o modo como o material simbdlico do candidato a andlise (o paciente) vai se
estabelecer/investir o significante do sim-toma, isto é, o sinto-mal.
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com os futuros pacientes nos faz recordar o que nos ensina o Pai da
Psicanalise a respeito da entrada no jogo analitico vivenciado como
um processo a ser desvendado, tal como partidas do xadrez.

Para os estagidrios-terapeutas, ‘“conhecer sobre as aberturas
e os finais do tratamento””, como postula Freud (2019¢, p. 121), ndo é
garantia de que se vai saber o qué e quem sera acolhido nesse local.
Pelo contrario, entre o comeco e o final reside o dizer (o dito), o ndo
dizer (o ndo dito), modos constituintes do discurso que pée os
pacientes em determinados lugares e propicia aos analistas formados
e ou em formacao, j&d em seu posto de analista, uma preparacdo para
escutar a dor. Estd aberto o diz-curso: o dizer fazendo ou esperando
sentido ao longo do percurso que se desenvolvera ou nao em
estagios de atendimento clinico.

O sujeito paciente vai dizer pelas suas palavras e ou palavras
alheias para esse lugar de analista (em principio ocupado pelos
estagidrios-terapeutas) trazendo consigo o Isso®, pois estara ou sera
atravessado pelo inconsciente e pela linguagem; desse modo, vem
carregado de equivocos, saturacdes, nao desejos, siléncios, etc. A
partir disso € que a clinica e o clinicar tém o seu ponto de largada.

O objetivo central deste artigo € proporcionar uma discussao
tedrico-metodoldgica acerca do fazer-psicologia na Clinica-Escola que
possibilita aos estudantes, ja no final do curso, em sua fase de
profissionaliza¢do, comecar a desenvolver a experiéncia clinica e uma
escuta qualificada de pacientes.

A Clinica-Escola de Psicologia da PUC Minas - unidade Coragao
Eucaristico, cuja histdria vem sendo construida especificamente
quando ocorreram alteragbes curriculares que articulam as
dimensdes da Universidade: ensino, pesquisa e extensao com a
formacao profissional e clinica do psicélogo, desde os anos 1980, do
século XX, serd tomada como locus privilegiado para que possamos
refletir e discutir a respeito das possiveis réplicas dadas por
estagidrios-terapeutas ao seu supervisor-clinico a seguinte questao:

6 Recordamos o leitor a respeito da segunda tépica construida por Freud quando o inconsciente
deixa de ser pensado como instancia e passa a ser qualificado como o Isso. E, depois, Lacan traz
o inconsciente como estrutura radical da linguagem e, portanto, se torna a sua condigdo
essencial.
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0 que se apre(e)nde em experivivéncias em uma Clinica-Escola de
Psicologia?

Antes de os pacientes serem encaminhados, eles passam pelo
processo de triagem, quando suas queixas sao acolhidas pelos
monitores da clinica. E nesse momento que o sujeito que busca a
clinica pode colocar em palavras o seu sofrimento, cabendo aquele
que escuta a sua dor acolhé-la e entender, teoricamente, o que
atravessa a sua fala para, assim, poder encaminha-lo para o projeto
que melhor possa atender a sua demanda.

Levando em conta o olhar tedrico da psicanalise, baseado nos
textos de Freud e de outros estudiosos da psicanalise a respeito dos
fundamentos técnicos, em especial Sobre o inicio do tratamento
(FREUD, 2019c¢) e Sobre a dindmica da transferéncia (FREUD, 2019b),
trabalharemos as questdes relacionadas ao fazer-psicologia clinica.
Ser3 utilizado, ainda, o relato de experivivéncias para que se possa
compreender a forma pela qual essa pratica Unica, proporcionada
pela clinica-escola, pode contribuir para a formacdo tedrica e pratica
do oficio do (a) psicdlogo (a).

Fundamentacdo tedrica

Neste tépico apresentamos, com base na teoria psicanalitica,
conceitos fundamentais para a reflexdo a respeito do que seja a
entrada em uma clinica e também sobre a conducao, por parte de
quem ocupa o lugar de analista, quando recebe o sujeito-paciente,
aquele que precisa ser escutado.

Freud, quando propée os fundamentos da clinica
psicanalitica, deixa entrever a fun¢do que a palavra pode provocar no
processo de atravessamento do inconsciente quando um sujeito
procura um tratamento psiquico: “[...] a palavra, e as palavras
também sdo a ferramenta essencial do tratamento animico. O leigo
achara dificil entender que os disturbios patoldgicos do corpo e da
alma possam ser eliminados por ‘meras’ palavras do médico” (2019e,
p. 19).

O tratamento fundado na palavra marca, desde sua origem,
a clinica da Psicanalise e vai nos dar dire¢ao para entender como se
inicia esse movimento de decifracao dos processos psiquicos
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inconscientes por parte dos analistas. E, desse modo, os analistas
tornam-se escutadores e, nesse lugar, vdo rompendo com a ideia de
que somente os médicos e ou sacerdotes poderiam ser capazes de
ocupar esse lugar de escuta e serem deci-fra-dores.

A aposta freudiana na escuta da palavra alheia foi construida
no sentido de propor um outro lugar para a escuta da dor e, dessa
forma, sinalizou que o lugar de analista ndo estava dentro do oficio
da medicina e nem do sacerddcio. Freud, ja em 1904/05, afirma nas
recomendacdes para os analistas que é no conflito da vida
psiquica/animica do paciente que a escuta psicanalitica podera advir,
pois “[...] o surgimento do inconsciente estd associado ao desprazer
e, devido a esse desprazer, ele sempre serd rechacado pelo doente”
(FREUD, 2019d, p. 75).

Avancando as nossas ponderagbes, destacamos dois
fundamentos essenciais da clinica da psicanalise: o primeiro é sobre a
entrada do paciente no tratamento, que requer uma atengao especial
do analista porque é preciso acolher a queixa, perceber a demanda e
comecar a escutar (sinais, sintomas e suas formagdes), o que pode
ser expresso na e pela transferéncia; e o segundo estd localizado na
dupla acdo transferencial que em principio pode ser muito intensa, no
caso dos neurdticos, e depois pode se transformar em uma forte
resisténcia contra o tratamento analitico, por isso cabe ao analista,
do seu lugar de escutador, maneja-la durante as sessbes: “[...]
precisamos tomar a decisdo de separar uma transferéncia ‘positiva’
de uma transferéncia ‘negativa’, a transferéncia de sentimentos
carinhosos daquela de sentimentos hostis, tratando os dois tipos de
transferéncia para o médico de forma separada” (FREUD, 2019b, p.
115).

O amor transferencial tem uma posicdo especial na cena
analitica e ocupa um espaco importante na dinamica do trabalho
psicanalitico, argumenta Freud (2019b) quando chama a atencdo para
a ambivaléncia desse investimento do paciente em direcao ao
psicanalista: ao deslocar transferencialmente para o analista, no
nivel das representacbes psiquicas, reacdes emocionais e ou
amorosas, O sujeito-paciente pode sem perceber fazer emergir
caracteristicas dos processos inconscientes e reproduzir/repetir, sob
a batuta da atemporalidade e da capacidade alucinatéria do
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inconsciente, fontes erdticas utilizaveis no decorrer de sua histéria de
vida como simpatia, amizade, confianca e elementos semelhantes
que se desenvolveram pelo enfraquecimento de um objetivo sexual
para tamponar desejos sexuais que ndo poderiam apresentar-se na
consciéncia devido a um sentimento de autopreservagao’.

Lacan (1996), ao proporcionar contribui¢oes significativas e
importantes para o trabalho e a técnica da psicandlise, traz um ponto
importante, no Semindrio XI, para que, ndés analistas, ndo nos
esquecamos desse momento inicial da analise:

E claro que aqueles com quem temos que tratar, os pacientes, ndo se
satisfazem, como se diz, com o que sdo. E, no entanto, sabemos que
tudo que eles sdo, tudo que eles vivem, mesmo seus sintomas,
dependem da satisfacdo. Eles satisfazem algo que vai sem duvida ao
encontro daquilo com o que eles poderiam satisfazer, ou talvez
melhor, eles ddo satisfagdo a alguma coisa. Eles ndo se contentam
com seu estado, mas, estando nesse estado tdo pouco contentador,
eles se contentam assim mesmo. Toda a questdo é justamente saber
0 que é esse se que esta af contentado. (LACAN, 1996, p. 158).

O que estd em jogo no inicio do tratamento é o modo como
o paciente faz seu pedido de entrada em andlise, e cabe ao analista,
de seu lugar, perceber como acontecerda a operacao clinica para
possibilitar o surgimento de uma demanda de andlise, isto é, essa
demanda é manejada por meio da vivéncia do momento
transferencial, rompendo assim uma determinada cadeia de
repeticdes integrante de um discurso automatico muitas vezes
apresentado por meio de manifesta¢des sintomaticas.

O manejo da transferéncia j& estd em jogo nas entrevistas
preliminares; cabe ao psicanalista escutar como esse se ao qual Lacan
faz referéncia se anuncia no estado sintomdtico do paciente. Esse
estado tao pouco contentador que é ao mesmo tempo indicativo
fundamental do trabalho em anadlise e que se coloca na transferéncia
como algo que se repete porque pode constituir-se em um paradoxo:
desvela um conflito presente no diz-curso de quem pretende buscar
uma analise, mas o impede a entrada (no processo analitico) porque
vela a sua verdade: o aparecimento do Isso.

7 Recomendamos ao leitor o Esbogo de psicandlise, obra escrita por Freud em 1938 (FREUD,
2005).
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O analista, ao escutar a queixa, devera mostrar ao sujeito-
paciente (possivel analisante) a porta de entrada em andlise,
convidando a percorrer a trilha de investiga-a-dor sobre o saber desse
se que lhe é contentado. Por meio da escuta, pelo viés da
transferéncia que aparece a repeticao, o analista podera colocar o
analisando/paciente em contato com a verdade do inconsciente que
atravessa o seu dizer.

O fazer-psicologia-clinica - o lugar dos monitores e da supervisao

Na Clinica-Escola da PUC Minas, unidade Coracao Eucaristico,
realizamos o processo de triagem, para posteriormente encaminhar
0 sujeito-paciente para o projeto que esteja em consonancia com sua
demanda®. Nesse processo, a triagem é tomada como “[...] um
espaco de fala para o paciente, que, por si sé, pode aliviar a angustia
e permitir uma ratificacdo ou uma retificagdo da procura feita. Ou
seja, permite verificar quem de fato manterd a demanda - um sujeito
desejante” (SALINAS; DOS SANTOS, 2002, p. 187).

Podemos, assim, afirmar que a entrevista de triagem ¢é
semiestruturada, pois leva em conta requintes institucionais, além de
possibilitar a abertura do discurso do paciente, que inicialmente é
difusa, sendo sustentada e dirigida a instituicdo e seu renome.
Tomando a orientagdo psicanalitica como norteadora da escuta, esse
processo visa facilitar a implicacdo subjetiva do sujeito-paciente com
o seu tratamento e a constituicdo da sua demanda (SALINAS; DOS
SANTOS, 2002).

Esse processo de triagem, orientado pela Psicandlise, ainda
nos permite fugir da generalizacdo, pois a escuta de cada caso é
tratada pela singularidade, nos possibilitando, como afirma Beneti
(1999, p. 2), “do universal (U) retirar o particular (um)”. Com a
singularidade do sujeito-paciente escutada e encaminhada para o
projeto que o melhor atenda, pode-se entdo iniciar o processo
terapéutico e as supervisges.

8 Na Clinica-Escola os projetos de psicoterapia, no formato de Estagios Supervisionados, que
sdo ofertados para os estudantes estdo dispostos nas seguintes abordagens: psicanalitica,
humanista existencial, comportamental, sistémica, psicopedagogia, psicodiagndstico e
orientacdo profissional.
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A decisdo por buscar uma psicoterapia ndo é simples. Essa
escolha deixa implicito o reconhecimento de necessitar de outro para
lidar consigo mesmo. E mais que isso, pois “envolve a defrontacdo do
sujeito com um limite, uma ferida narcisica: o de ter tentado, de todas
as formas conhecidas, aliviar o seu sofrimento e encontrar saidas para
os seus dilemas” (MACEDO; DOCKHORN; WERLANG, 2009, p. 62).

O contato inicial com o paciente nos revela a necessidade de
escutd-lo, num processo que ird ser constituido pela formula¢do do
mal-estar por meio da fala, por meio de palavras. Nesse momento de
chegada, o acolhimento do monitor é primordial para o sujeito-
paciente, que muitas vezes desconhece o servico que estd buscando
ou até mesmo os motivos que o levaram a buscar a ajuda.

A psicandlise considera essencial para a formacdo de um
psicanalista o chamado tripé psicanalitico, constituido pela andlise
pessoal do sujeito (analisando), o estudo da teoria e da técnica
psicanalitica e a supervisdo (ZASLAVSKY; NUNES; EIZIRIK, 2003). O
tripé deve acompanhar toda a pratica do psicanalista, tendo em vista
a complexidade do material de estudo da area, o inconsciente
(FERRAZ, 2014). E na clinica que o aluno terd essa primeira
expervivéncia formativa que ird ajudar a compreender como deve ser
a sua pratica como futuro profissional.

E com a ajuda do professor-supervisor que o aluno-estagiario
comecard a dar seus primeiros passos como psicélogo/analista em
formacdo. A supervisdo, tanto dentro quanto fora do espaco
universitario, acontece com um profissional mais experiente, o
chamado supervisor, que auxiliard os seus alunos na constru¢ao dos
casos atendidos, a partir do relato dos atendimentos. “A supervisao
é um processo de habilitagao do candidato. Nesse sentido, a atitude
do supervisor deve estimular, no supervisionando, o
desenvolvimento de suas préprias habilidades.” (ZASLAVSKY;
NUNES; EIZIRIK, 2003, p. 298).

Um exemplo desse apoio que a supervisao pode oferecer ao
aluno estd no primeiro contato do futuro psicélogo/analista em
formagdo com o paciente. O supervisor pode, com o estagiario,
identificar as vezes uma demanda bruta e verificar, por exemplo, o
excesso de nomeagdes e rotulagem muito comum na clinica de
criangas quando geralmente os pais ou responsaveis buscam testes
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para verificar uma infinidade de transtornos que presumivelmente o
seu filho tem ou de que apresenta caracteristicas.

Os estagidrios-terapeutas comecam os atendimentos e, na
supervisao clinica, sdo orientados a prestar atencao no modo como o
diz-curso do sujeito paciente acontece e, assim, devem estabelecer ja
nas entrevistas preliminares uma distribuicdo que se faz essencial
para que o trabalho analitico possa iniciar: escutar o sinto-mal -
fun¢do sintomal, depois construir passos de um diagndstico - fun¢ao
diagndstica e finalmente atentar para a transferéncia - funcdo
transferencial® e assim inaugurar a andlise. E com o processo de
supervisdao que os estagidrios-terapeutas na Clinica-Escola podem
realizar a construcao do caso clinico e propiciar a abertura do
Inconsciente, iniciando, como Freud denominou, o tratamento da e
pela palavra.

A supervisdo posiciona o analista em formacdo para
desenvolver suas capacidades clinicas a partir dos apontamentos,
tanto préaticos, quanto tedricos, feitos pelo supervisor. Esse cendrio
da supervisdo implica uma dupla responsabilidade em que é
necessdrio que o aluno-estagidrio possa desenvolver uma escuta
refinada sobre o caso, e também que ele consiga produzir um
conhecimento tedrico associado com o que se nota nos
atendimentos, unindo a teoria e a pratica e agindo a partir dessa
complementaridade (DE CESARIS; DAVID, 2023). E com a supervisdo
que o psicdlogo iniciante/analista vai comecando a aprender melhor
sobre a pratica.

Se inicialmente tinhamos um aluno (supervisionando) confiante no
saber do Outro (universidade), com a experiéncia da supervisdo de
que o Outro € apenas uma suposicdo de saber, agora o sujeito deve
fazer a opcdo entre desejar saber e saber inventar sem o Outro, a
partir de pedacos do real. (DERZI; MARCOS, 2013, p. 330).

Vozes do lugar de estagiario terapeuta
A expervivéncia oferecida pela Clinica-Escola aos seus alunos

é Unica, por permitir um crescimento enriquecedor ao quase
psicélogo; ¢ um momento de formagao essencial, que moldard tanto

9 Indicamos para o leitor o trabalho de Quinet (2021).




298

a pratica quanto o préprio sujeito que estd finalizando a graduac¢do. E
nesse espago que se comega a compreender o que é fazer psicologia
clinica e um pouco das diversas questdes que estdo atreladas a essa
forma de atuagao.

Na universidade, os atendimentos clinicos ocorrem com os
alunos ja em periodos finais da graduagdo, tendo ja cursado uma boa
parte das matérias essenciais para adquirir a no¢ao basica do manejo
clinico. Porém, esse conhecimento prévio ndo consegue contemplar
tudo sobre o clinicar, sempre havera duvidas sobre o processo; o ‘ndo
saber’ é na verdade uma caracteristica do clinicar, pois sempre
lidamos com o inesperado, algo do real que escapa. E com a
supervisao que essas duvidas serdo apresentadas e possivelmente
serao sanadas.

Na supervisdo, o “ndao saber”” ganha espaco para ser
apresentado e elaborado na constituicdo do caso. Durante a
expervivéncia, o contato do estagidrio-terapeuta com o futuro
paciente nao é determinado temporalmente, e sua variacao ocorre
frente a necessidade de acolhimento e o manejo desse momento.
Como escuta(dores), podemos afirmar que esse momento é sempre
singular, pois cada paciente ird chegar de uma forma diferente e, a
priori, ndo sabemos como desenvolverd seu diz-curso, pois isso estard
atrelado a relagdo transferencial que serd estabelecida com o aluno.

Inicialmente, a fala do paciente ndo serd dirigida diretamente
aos escutadores e, como ja anunciava Freud (2019b), a transferéncia,
seja positiva ou negativa, ird ser direcionada ao local que ocupam.
Quando a paciente pede para ser atendida apenas por estagiadrias,
pode-se entender que isso diz algo dela e, talvez, de suas questdes
particulares, assim como um paciente que quer presentear a pessoa
que o atende, ou o sujeito que tenta dar alfinetadas no futuro
psicdlogo durante o atendimento. Com a supervisao, o aluno podera
entender melhor o poder e a complexidade que a transferéncia tem
numa relacdo terapéutica.

Um fator que se repete, em niveis variados, nesse momento
de entrada na Clinica, é o que Freud (2016, p. 179) observa e afirma:

" Indicamos para o leitor o artigo de Marcos (2012). E 0 ndo saber marca um aspecto essencial
da psicandlise porque ha sempre um resto que é faltante em cada caso clinico, e cabera ao
analista em seu lugar de escuta receber esse ponto de falta que requer um movimento de busca
constante inclusive para realizar a desunido com a verdade.
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“O que é novo sempre desperta estranheza e resisténcia.” Dessa
forma, a resisténcia em alguns casos ird se apresentar como uma
desconfianca desse contato, numa averigua¢do da competéncia de
quem esta escutando; ou como uma resisténcia ao mal-estar, tendo
dificuldade em colocd-lo em palavras; evitando falar sobre o que o
traz a terapia ou até mesmo faltando as sessdes. Ou seja, em maior
ou menor nivel, é algo que apenas podemos ter nocao durante esse
contato, em que teremos de nos haver e manejar a situagdao, por um
lado utilizando do nosso conhecimento prévio e experiéncias clinicas,
sendo assim possivel desenvolver melhores habilidades de escuta.
Por outro lado, esse contato pode suscitar momentos de
identificacdo do sujeito-paciente com o estagidrio que o acolhe, seja
por uma palavra, pelo nome, pela voz, seja por outro fator que o
remete a um outro local e lugar que o paciente pode coloca-lo. Nesse
sentido, sdo vistos casos como o de pacientes adultos e/ou idosos
sendo atendidos por estagidrios mais jovens e encontrando
semelhancas nestes com filhos ou netos. E por isso que é essencial a
analise pessoal do futuro psicélogo, para que ele saiba distinguir e
nomear o que sdo as suas questodes e as do sujeito-paciente.

E com o auxilio da supervisdo que sera feita uma elaboraco
e construcao do caso. Partindo da vivéncia do estagidrio e do que
ficou de seu contato com o sujeito-paciente, sera feito um relato, no
qual se busca uma apreensdo da sua estrutura, de como este lida com
o Real e quais mecanismos de defesa estdo presentes na sessdo. Essa
constru¢do perpassa a compreensao do sujeito-paciente no laco
social, como em casos em que o paciente tem um discurso
aparentemente sem nexo e buscamos entender se é algo fantasioso
ou da ordem da psicose, ou seja, a supervisao supre as formulacdes e
hipdteses do caso e abre novas possibilidades de escuta e formas de
manejar esse encontro. E comum que nessas primeiras experiéncias
os alunos se sintam um pouco perdidos na compreensao e conducao
de seus casos, podendo muitas vezes fazer interpretacdes e
pontuacdes equivocadas.

E importante voltar a Freud (2016), mais especificamente ao
“caso Dora”, em que o pai da psicanalise atende uma jovem histérica
que desiste do tratamento depois de poucos encontros devido a uma
interpretacao errénea do psicanalista acerca do sintoma da paciente.
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Freud (2013) depois pontua sobre o cuidado que se deve ter para que
ndo se faca uma ‘psicandlise selvagem’, utilizando de interpretacdes
pouco fundamentadas em vez de ouvir o diz-curso do Inconsciente
do analisando. Sendo assim, os professores-supervisores instruirdo
os futuros psicélogos na melhor forma de se entender o caso ali
atendido, para que estes somem as suas experiéncias clinicas e que
coloquem seu desejo de saber para construir sua prépria jornada
como deci-fra-dores.

Consideragées finais

Sem termos a pretensao de fazer qualquer generaliza¢do, uma
das possiveis respostas concernentes ao processo de apreensao das
vivéncias de escuta e aprendizagem da escuta clinica experimentadas
pelos monitores durante o periodo em que passaram na Clinica-
Escola, ocupando o lugar de estagiarios-terapeutas, deve-se ao fato
de que é necessdrio, a partir dos fundamentos da teoria e da técnica
da Psicanadlise, ndao abrir mao do tripé que compde esse processo de
audicao da dor do outro: andlise pessoal, estudo tedrico clinico e o
momento de supervisdo do caso. Do ponto de vista da ética
psicanalitica, o analista deve se orientar pela estratégia de escutar a
palavra alheia e estar atento as aberturas do inconsciente,
respeitando a singularidade estrutural de cada sujeito-paciente que
se candidata a analise.

A respeito da conducdo de um tratamento de base
psicanalitica, é importante voltar a Freud (2010), que sempre
postulou sobre o sofrimento como a movéncia do tratamento para
um paciente e, com ele, o desejo de cura dai resultante. A Clinica-
Escola pode se tornar um espaco que cria expervivéncias
psicanaliticas para os novos psicélogos e analistas em formacdo, para
que possam des-cobrir a palavra que habita os dizeres de outrem e o
sofrimento de quem busca os servicos da Psicologia, tendo em vista
que o desejo de cura do paciente sé irda ganhar vazao enquanto
estiver diante de alguém que estd em processo de qualificagao para
o0 exercicio de ouvir-dor.

Para os monitores que passam pelo lugar de serem
estagiarios-terapeutas a aprendizagem clinica do tornar-se psicélogo
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é surpreendentemente rica, porque eles tém a chance de se ouvirem
e, com ajuda do professor que os acompanha (o supervisor),
construir sentidos para os ditos e ndo ditos do sujeito-paciente para
ndo se apressarem e ou precipitarem frente ao caso que se apresenta
as vezes bastante obscuro. J4 de posse da fundamentacao tedricaem
constante elabora¢do, na supervisao, poderao flagrar os movimentos
oriundos da abertura da andlise, assim como no jogo de xadrez,
especificado por Freud, verdo que em tempo algum sdo
(im)previsiveis. A Clinica-Escola é espaco fundamental para que os
alunos que optam pela énfase clinica desenvolvam a especialidade de
escutar-dor do outro tal como nos propde Queirés (2004, p. 9),
quando nos diz sobre o horizonte da Psicologia e do Psicélogo: “[...]
desvendar aquilo que anda escondido entre nossas palavras. A
palavra desafia a dor”.
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EXPERIENCIAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO Iil: LETRAS -
ESPANHOL, CAMPUS FLORESTA

Maria Alberlani Morais de Brito (UFAC) '
Introducgdo

O presente texto expde um recorte da dissertacao de
mestrado, intitulado O ESTAGIO SUPERVISIONADO DO CURSO DE
LETRAS ESPANHOL DA UFAC - CAMPUS FLORESTA: VIVENCIAS E
DESAFIOS. Esse trabalho teve como objeto principal de estudo a
disciplina de Estagio Supervisionado lll, da turma de 2014, do curso
de Letras-Espanhol do Campus - Floresta, na cidade de Cruzeiro do
Sul, Acre. O objetivo geral foi analisar a formagdo do futuro professor
de Lingua Espanhola a partir dos relatdrios de Estagio Supervisionado
[l do curso de Licenciatura em Espanhol do Campus, por meio da
andlise dos contelddos, metodologias e recursos utilizados pelos
académicos no processo de planejamento e execucao das aulas
praticas e sua relagao com a futura profissao.

A preocupacao sobre a formac¢do do professor de lingua
estrangeira, com o ensino e a aprendizagem, vem crescendo desde
a criacdo do curso, ndo somente na aquisicdo da lingua como em
suas metodologias, para podermos ter bons resultados tanto nas
escolas de ensino médio, onde é oferecida, como na universidade.
E importante a atencdo para a formacdo dos futuros professores,
com o intuito de melhorar o desempenho na sala de aula, de
maneira a possibilitar que o ensino de espanhol exerc¢a sua funcao,
que segundo os PCNs, é desenvolver nos alunos:

[...] um carater que, além de capacitar o aluno a compreender e a
produzir enunciados corretos no novo idioma, propicie ao aprendiz a
possibilidade de atingir um nivel de competéncia linguistica capaz de
permitir-lhe acesso a informacdes de varios tipos, ao mesmo tempo
em que contribua para sua formagao geral enquanto cidadao
(BRASIL, 2000, p. 26).

" Mestra em Letras: Linguagem e Identidade pela Universidade Federal do Acre (PPGLI); E-
mail: maria.brito@ufac.br
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Nesse caso o perfil do futuro professor de lingua espanhola
do curso, é demonstrar a capacidade de articular a expressao
linguistica e literdria com os sistemas de referéncia, em rela¢dao aos
quais 0s recursos expressivos da linguagem se tornam significativos.
Assim, além de ser capaz de fazer uso da linguagem oral ou escrita,
também deverd estar habilitado a desempenhar o papel de mediador
na construcao da proficiéncia linguistica de outras pessoas. Para
tanto, o perfil do graduado em lingua materna e lingua estrangeira
incluird, entre outros aspectos o dominio de habilidades de expressao
oral e escrita em lingua portuguesa e estrangeira, nesse caso a lingua
espanhola. Para tal é necessario propiciar uma boa postura quanto
aos estagios supervisionados para que os alunos saibam caminhar
para uma reflexdo quanto a sua realidade. A formacdo e
qualificacdo do professor de lingua espanhola deve ser uma pratica
constante e bem desenvolvida nas Institui¢6es de ensino superior.

E para contribuir com meus colegas, alunos e a comunidade
externa, me dispus a realizar um estudo sobre O ESTAGIO
SUPERVISIONADO DO CURSO DE LETRAS ESPANHOL DA UFAC -
CAMPUS FLORESTA: VIVENCIAS E DESAFIOS, na Linha de Pesquisa
Linguagem e Educagao, que levou a uma reflexdo sobre a disciplina,
onde podemos desencadear em aprendizado e aprimoramento,
como também ter reflexos positivos para mim enquanto professora,
para os alunos do curso e para a comunidade externa que ird receber
o ensino de espanhol. Ensino este que vem crescendo devido as
politicas sociais e econémicas que motivaram a criacdo e aprovacao
da Lein°®11.161, em 05 de agosto de 2005, com sua implementagdo no
ano de 2010 que trata da obrigatoriedade do ensino de espanhol nas
escolas publicas.

Um dos questionamentos da pesquisa foi descobrir: “Qual a
percepcao dos futuros professores de Lingua — Espanhol sobre o
Estadgio Supervisionado?” Foi perceptivel, em todos os relatdrios
analisados, o compromisso e a importancia quando falam sobre o
estagio supervisionado. Foram analisados nove relatdrios de Estagio
Supervisionado lIl obrigatdrio, apoiados na analise de contelddo de
Bardin (2011) e Franco (2005). Dialogando com estudiosos da area
como Pimenta (2012), na formacdo do professor por meio de Vaillant
e Marcelo (2012), Tejada (2012) dentre outros.
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A preocupagdo com a formacdo, como manifesta Zabalza
(2004) ao dizer que “na cultura do final de século XX, ndo sé a
palavra por si mesma como também a consciéncia de que a
formagdo € imprescindivel, resultou na incorporagdo da educagao
superior ao planejamento de vida dos individuos” (ZABALZA, 2004,
p. 36).

Segundo Vaillant e Marcelo (2014, p. 72) “existem outros
tipos de conhecimentos que também s3o importantes referentes
aos estudantes, a como se ensina e ao contexto onde se ensina”.
Com isso, é necessario ter ferramentas para melhor aperfeicoar os
alunos e descobrir que caminho seguir. Além de discutir a teoria e
relatar as experiéncias, os alunos precisam reconhecer a
necessidade de partilhar seus préprios conhecimentos. Destarte, o
estagio constitui-se um importante instrumento de conhecimento e
de integracdo do aluno na realidade social, econbémica e
profissional, fundamentalmente no espaco de sala de aula em que
essa partilha se dd motivada por uma mutua necessidade.

O tema desta pesquisa se volta para a formacdo dos futuros
professores, ou seja, alunos do oitavo e ultimo periodo do curso de
Letras Espanhol da UFAC - Campus Floresta, de 2014. Nesse periodo
é trabalhado o Estagio Supervisionado Ill que pode ser desenvolvido
por meio de projetos voltados para o ensino da lingua espanhola em
“Telecursos, Educacao de Jovens e Adultos, cursos pré-vestibulares,
cursos de linguas, cursos de extensdo na Universidade, o ensino de
lingua espanhola para portadores de necessidades especiais, etc.”
(PPP do curso, 2009). A turma escolhida foi a do oitavo periodo e
trabalhou com a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Tal escolha se
deu por terem experiéncia de outros dois estagios, uma vez que este
é o ultimo do curso e, com isso, é possivel uma andlise mais acurada,
com reflexbes advindas de outras experiéncias de estdgio nos
possibilitando elaborar a pesquisa com anadlise de conteudo.

Optamos pela anadlise de conteudo, pois nos possibilita
interrogar os sentidos das producdes, nos dando possibilidade de
interpretar os textos dos alunos. E com isso detectar as
dificuldades, os problemas, bem como os principais aspectos
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positivos e negativos do curso de letras espanhol, para que
possamos contribuir com nossa Instituicao e acomunidade externa.
Além dessas andlises, fizemos aportes sobre alguns trabalhos
citados e embasados nos tedricos tais como Tejada (2012) e Zabalza
(2004) para explorarmos o agir de um professor inicial, sua
formacdo e o que pensa, inicialmente. Nos pautamos em tedricos
que discutem a pratica do estdgio supervisionado como Pimenta
(2004, 2012), Kulcsa (2012), N6voa (1992).

Como sabemos, em cada curso ou disciplina haverd
problemas e desafios, mas sempre devemos procurar contribuir de
maneira que venha a melhorar o processo de ensino. Desta forma,
me senti a vontade para pesquisar o processo do estagio
supervisionado, visando o aprimoramento ndo somente do curso,
mas da Instituicdo, ja que nesta disciplina envolvemos a comunidade
externa.

Metodologia

A pesquisa foi qualitativa, descritiva e documental, por
meio da técnica de andlise do conteddo. Foi qualitativa, pois foi
baseada nas palavras e ideias de tedricos, ou seja, ha como discutir,
o pesquisador pode fazer suas préprias interpretacdes partindo do
que ja foi dito. Quanto a natureza da pesquisa ser descritiva justifica-
se por se tratar de algo conhecido — a Formagdo do Professor, que
foi descrita da forma como vem sendo desenvolvida na regido. E foi
uma pesquisa documental, pois as andlises foram realizadas por
meio dos relatdrios, documentos académicos. Assim, foram
identificados assuntos que tratavam da formagdo do professor, ou
seja, fatos reais para dialogar e trazer novas questées ou hipdteses
do assunto.

O objeto da pesquisa é o Estagio Supervisionado do curso
de LE, com recorte para o Estagio Supervisionado no ano de 2014,
com alunos do 8° periodo do Campus Floresta. A escolha da turma
se deu pelo motivo de terem passado pelos outros estagios, com
isso, trazendo mais experiéncia em seus trabalhos. A escolha dos
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relatdrios e sua quantidade se deram de forma aleatéria, mas com
0 proposito de ndao tornar uma andlise muito panoramica e
superficial. Foi optado pela andlise do contetdo, pois possibilitou a
interrogar os sentidos das produg¢des, dando possibilidade de
interpretar os textos dos alunos.

Com essa andlise, a intengao foi detectar as dificuldades,
os problemas, como os principais aspectos positivos e negativos do
curso de Letras - Espanhol, apontados pelos estagidrios nos
relatdrios de Estagio Ill, com isso contribuir com a Institui¢do e a
comunidade externa, mas fundamentalmente com a formagao
desses estudantes — futuros professores de LE.

A Andlise do Conteddo, uma técnica que surgiu no século
passado, é uma pratica que existiu desde as interpretacdes dos livros
sagrados nos monastérios. Bauer conceitua que a andlise de
contetdo “... é uma técnica para produzir inferéncias de um texto
focal para seu contexto social de maneira objetivada”, (BAUER, 2011,
p. 191). Ou seja, uma técnica para a constru¢cdo de novos textos
simplificados e objetivos com o assunto em questdo. Para Franco
(2005, p. 7) 0 conceito é bem simples, é uma “maneira de interpretar
as mensagens contidas nos textos”.

A escolha desse estudo se deu por vdrias questdes: o fato
dos alunos nutrirem certo receio com o estagio supervisionado, bem
como de comentarem nos corredores que € a parte mais complicada
do curso, e também, a questdo da pesquisadora trabalhar com a
disciplina desde 2012. Segundo Franco (2005) o investigador deve ter
uma ideia muito clara do que pretende alcancar em sua pesquisa.
Desse modo,

[...] deve ser capaz de especificar o tipo de evidéncia necessario ao
teste de suas ideias, bem como deve saber as andlises que tera de
fazer, uma vez que os dados tenham sido colhidos e codificados, para
além das inferéncias que eles Ihe permitirdo estabelecer (FRANCO,

2005, p.33).

E nesta técnica de andlise sao colocados varios meios de
como se realizar a pesquisa, isto €, os elementos que poderao ajudar
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o0 pesquisador a desenvolver seu trabalho com exatiddo. Com isso foi
investigado através dos relatos de Estagio Ill quais os desafios
enfrentados nesta formacgdo, ou seja, quais os desafios encontrados
nas regéncias de lingua espanhola, pelos licenciados do Campus -
Floresta para com os alunos da EJA.

Nas leituras dos relatérios alguns citam o medo, a
ansiedade, e a preocupacdao que tiveram no inicio, mas que no
decorrer descobriram que o Estagio é essencial para o curso e para a
vida profissional. Como bem explica Kulcsa (2012), para quem

[...] o Estagio Supervisionado deve ser considerado um instrumento
fundamental no processo de formagdo do professor. Podera auxiliar
o aluno a compreender e enfrentar o mundo do trabalho e contribuir
para a formacdo de sua consciéncia politica e social, unindo a teoria a
pratica. (KULCSA, 2012, p. 58)

A experiéncia adquire-se, a partir do exercicio, do fazer
didrio no decorrer das praticas de sala de aula. Deve-se ter ousadia,
nos dias de hoje, e arriscar novas metodologias de sala de aula. Com
isso, observamos o que estd dando certo, e, por meio dessa
investigacao, podemos refletir o que deve ser mudado, na forma de
trabalhar a disciplina Estdgio Supervisionado Il da Lingua
Espanhola.

Resultados da pesquisa

Como apontamos esse trabalho teve como objetivo geral,
analisar a formacao do futuro professor de Lingua Espanhola a partir
dos relatdrios de Estagio Supervisionado Il do curso de Licenciatura
em Espanhol do Campus, por meio da analise dos contelddos. As
leituras dos relatos foram surgindo temas relevantes com
significados importantes para desenvolvimento da andlise. A partir
dos temas encontrados (a importdncia do estdgio e a necessidade do
planejamento) surgiu a categoria “formacdo do professor de LE”.

A partir da questdo problema: “Quais os principais desafios
encontrados pelos futuros professores de Lingua Espanhola no
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exercicio da regéncia durante o Estagio Supervisionado III?”, foi
desenvolvida a andlise dos relatdrios com a pesquisa da Andlise de
Contetido, tendo como base as orientacdes de Bardin (2011) e de
Franco (2005). Com essas orientacdes foram destacadas trés
categorias nas leituras dos relatérios dos futuros professores:
formacdao de professor de LE, recursos didaticos e desafios
encontrados no estdgio Ill. E por meio dessas categorias foram
encontradas inferéncias que serdo explicitadas agora.

Formagao de professor de LE

No relato do (R-1) foi exposta que a formacdo do professor
é cansativa, mas, necessdria. Quanto a palavra cansativa o aluno pode
ter fundamentado tal declaragdo com base na sua formagdo,
principalmente se a considerar precdria, pode ser com base nos
conteuldos tedricos imensos e exaustivos, na auséncia de uma pratica
eficiente, ou em outros fatores externos ao processo de formacao,
mas que repercutem sobre ele. E evidente que o futuro professor
espera uma boa formacdo, porém ao se deparar com outra realidade
daquela desejada pode tornar-se desmotivado, desacreditando de si
e dos outros.

Como bem coloca Vaillant (2012, p. 31) “[...] hd um fator que
determina que uma pessoa aprenda ou ndo. Esse fator é a vontade
de melhorar ou de mudar. A motivacao para mudar € o elemento que
determina que qualquer individuo se arrisque a olhar para o outro
lado do espelho”, ou seja, a partir dessa motiva¢ao de querer mudar
ou melhorar o que ndo esta de acordo que o futuro professor ira
despertar em seu trabalho profissional. A formacdo é cansativa, mas
necessaria, pois todo trabalho, principalmente, o do professor exige
competéncias e habilidades que devem ser exploradas, estudadas e
praticadas. Ela ndo é somente prazerosa, visto que exige muito
trabalho e dedicacdo na formacao inicial o que requer tempo,
dedicacao, disciplina e gosto.

O Estagio Supervisionado faz parte da formacdo do
professor, e Piconez (2012, p. 28) acrescenta que o “Estagio
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Supervisionado pertence ao curriculo dos cursos de formagao de
professores...” comisso no (R-2) é colocado a questdo da diversidade
e dos desafios encontrados dentro de sala a partir da experiéncia do
Estdgio.

Os aspectos sdo diversos: aprender a lidar com os estudantes, com os
outros professores, com a nossa criatividade e vontade em lecionar,
os desafios que sdo postos durante as aulas e como resolvé-los, os
contetdos que serdo escolhidos por nds, a preocupagdao com 0s
nossos conhecimentos para que sejam bem aplicados, o equilibrio
entre a prética e a teoria, ... (R-2)

Sao muitos os aspectos desafiadores que o futuro professor
expbs no seu relato, mas uma graduagdo ndo da conta de superar
todas as necessidades. Isso requer o fortalecimento por meio da
formacdo continuada. A complexidade da atuagdo docente ¢é
inerente a subjetividade humana a qual trabalhamos no nosso
cotidiano requerendo continuacao dos estudos, uma vez que a a¢ao
de aprender ndo se esgota, nem se completa. Piconez (2012)
esclarece que, na formacdo do professor surgem diversos fatores
com suas complexidades que nem sempre sao compreendidas.

No (R-3) trata-se basicamente do mesmo assunto que é a
diversidade encontrada na sala de aula, o contado que se tem e o
cuidado que se deve ter em “[...] respeitar as particularidades de cada
ser. (R-3) ”. Pois é uma das responsabilidades da escola instruir o
cidaddo sobre os seus direitos e deveres, como também o respeito
para com o préximo. Segundo Sa (2001) cabe a escola organizar o
local, como:

[...] um ambiente cultural que permita a maturagdo de cada individuo
no respeito pelos aspetos éticos, «civicos e técnicos,
harmoniosamente interligados, humanizando o ensino de modo a
que faga evoluir o processo cognitivo e relacional, que possibilite o
desenvolvimento de atitudes responsdveis nos jovens, que lhes
permitam assumir a responsabilidade pelos seus atos e a capacidade
de tomar decisdes perante si proprios, perante o grupo e a sociedade
em que vivem, aprendendo a participar com autenticidade na
construgdo do bem comum (SA, 2001, p. 13).
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Nos (R-4), (R-7) e (R-9) sdo colocados a importancia do
Estagio como uma experiéncia de “conhecimento”, de “investigacao,
formacao e reflexao critica”. Pois é na graduacao, na formacao inicial
que ocorre investiga¢cdes, nas observacdes de Estdgio como nos
trabalhos executados por outras disciplinas como a Didatica Geral,
nas quais muitos alunos executam trabalhos a partir das observacdes
feitas nas escolas. Mas também é com essa experiéncia que eles
refletem e desenvolvem sua forma de pensar e de atuar. E na hora do
Estdgio que se pde em pratica a teoria vista, como também sua
experiéncia de vida escolar, ou seja, um periodo de formacdo que
influenciara no decorrer de sua vida profissional. Desse modo,

Durante o curso de graduagdo comecam a ser construidos os saberes,
as habilidades, posturas e atitudes que formam o profissional. Em
periodos de estédgio, esses conhecimentos sdo ressignificados pelo
aluno estagidrio a partir de suas experiéncias pessoais em contato
direto com o campo de trabalho que, ao longo da vida profissional,
vao sendo reconstruidos no exercicio da profissdo (ALMEIDA e
PIMENTA, 2014, p. 73).

Os futuros professores tém a no¢ao que esta formagdo ndo
se resume no Estdgio Supervisionado, nem ele a resume ao tempo na
universidade, visto que o estagio é uma experiéncia para sua
profissdo e, por isso, hd a necessidade de que essa formacdo seja a
mais colaboradora possivel, que se aproxime de uma pratica eficaz.
Nos (R-5), (R-6) e (R-8) é relatado o Estdgio Supervisionado como
uma contribuicdo para a formacao do profissional:

[...] é um espaco aberto para que possamos construir uma ferramenta
fundamental - experiéncia para a nossa carreira docente e que
sejamos bons mediadores do aprendizado, conhecendo o cotidiano
escolar, aplicando as teorias e avaliando os desafios que iremos
enfrentar quando estivermos praticando a docéncia. (R-5)

[...] a formagdo do professor certamente ndo se limita as teorias
estudadas na universidade e tampouco finalizadas a partir das
experiéncias vivenciadas durante a curta experiéncia do estagio. (R-
6)
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[...] possibilita ao professor/estagidrio uma aproximagdo com seu
campo de trabalho...ou seja, a escola e a sala de aula. ...interfere de
forma incisiva na pratica pedagdgica, ...seguido por um processo
reflexivo, o professor/estagiario passa a compreender a dindmica do
estdgio, o qual permitirda que sua identidade docente comece a
estruturar-se. (R-8).

“

Segundo a Kulcsar (2012, p.58), o estigio € “um
instrumento” n3ao o instrumento “fundamental no processo de
formacao do professor”. Como também ela coloca “uma parte
importante da relacdo trabalho-escola, teoria-pratica” e ndo a parte
mais importante dessa experiéncia.

Recursos didaticos

A segunda categoria se refere aos recursos ou materiais
didaticos, a necessidade e a importancia de saber utiliza-los na
formacao do futuro professor. A elaboracao do material didatico é
um dos fatores importantes que ndo pode deixar de existir no
planejamento de um Estagio ou na execuc¢do da aula. E quando se
refere ao professor de lingua estrangeira, este deve observar seu
campo de trabalho e produzir o material de acordo com o contexto
ao seu redor. Como bem coloca Ticks (2003, p. 1) “O professor de
linguas precisa pensar o material didatico através da dtica do seu
publico e do contexto ao qual ele pertence”.

No (R-4) os alunos referem-se ao recurso didatico como um
facilitador para a comunicacdo do professor e do aluno, como para o
desenvolvimento da aula.

Os materiais didaticos sdo instrumentos que podem facilitar a
comunicacdo entre professor e aluno, dessa maneira buscamos ideias
simples, mas criativas que fizessem com que os discentes
entendessem o contetido abordado e sua importancia. (R-4).

Nos (R-2) e (R-9) foi observado que o Livro Didatico é o
recurso escolhido, deixando de lado a possibilidade de utilizacdo de
outros recursos didaticos importantes para uma pratica eficiente.
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Depois do intervalo a professora passou os nimeros de 1a 30, utilizou
a mesma metodologia, escreveu no quadro e leu com os alunos, ...
Os materiais didaticos usados na sala de aula foram basicamente o
quadro e o giz, ... (R-2)

Porém a aula foi desenvolvida mediante atividades trabalhadas do
livro didatico da escola, ... (R-9)

Neste relatdrio as alunas perceberam que para trabalhar
com a EJA ndo é tarefa facil:

[...] temos que além de ter dominio do contelido, temos que ter
melhores recursos didaticos para chamar a atengao deste publico que
possui esse fator a mais que é o cansago do dia a dia. (R-3)

As alunas deixam claro que o trabalho com essa modalidade
requer ndo apenas o uso corriqueiro do livro didatico, mas que outros
recursos devem ser adotados na sua pratica como forma de chamar
a atenc¢do da turma e, assim, fluir a aprendizagem. Essa ndo é uma
tarefa facil e nem serd. A profissdo de professor é um trabalho
constante com formacdo continuada e preparacdo para cada
atividade, ainda mais quando se trata de um publico que requer uma
atencdo redobrada - jovens trabalhadores que estudam no terceiro
turno, marcados pelo cansaco do trabalho didrio.

Em relagdo os materiais didaticos, nés como futuros professores de
lingua espanhola precisamos sair desse método tradicional. E nos
adequarmos ao ensino mais moderno e dinamico, com utilizagdo de
novos recursos para melhorar nosso trabalho em sala de aula e
facilitar a compreensdo dos alunos. (R-6).

A maioria dos professores regentes prioriza o livro didatico na
sala de aula. Principalmente na EJA, como foi relatado. A escola
oferece o livro e a maioria dos professores da preferéncia somente a
ele, quando deveriam dosar sua utilizagdo, como também focar nas
formas de como este deve ser utilizado, pois apesar de ter usos
nocivos, muitas vezes, ndo pode ser descartado. Existem professores
que ainda utilizam o livro como o Unico recurso em sala de aula, em
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pleno século XXI, mas essa é uma questao que deve ser vista com
base nas realidades do pais, e aqui ndo nos compete fazer
julgamentos e nem apontar culpados, apenas discutir o que consta
nos relatdrios.

No (R-2) depois de observarem a professora regente
utilizando somente o livro didatico, os futuros professores se
preocuparam em ministrar sua aula dinamica, evitando o método
tradicional. Com isso,

A aula ficou mais dindmica quando continuamos a atividade escrita de
maneira mais acessivel para os alunos, reproduzindo o contetdo de
forma sensivel e coerente com algumas questdes sociais, que de certa
forma acoplava vérias tematicas sobre a realidade dos discentes. Aos
poucos a relacdo entre professor e alunos ia se tornando mais aberta
e sintonizada. (R-2).

Descartaram a aprendizagem mecanica que, de acordo com
Moreira, esta aprendizagem mecanica ndo permanece por muito
tempo na memdria do aluno, isto &,

[...] aprendizagem mecanica ocorre até que alguns elementos de
conhecimento, relevantes a novas informagées na mesma drea,
existam na estrutura cognitiva e possam servir de subsuncores, ainda
que pouco elaborados. A medida que a aprendizagem comeca a ser
significativa esses subsungores vao ficando cada vez mais elaborados
e mais capazes de ancorar novas informa¢des (MOREIRA e
BUCHWEITZ, 1987, p. 19).

No (R-3) os futuros professores explicam que a escolha do
material didatico deve ser precisa, analisada de forma que contemple
o perfil dos alunos. Moreira ainda acrescenta sobre a aprendizagem
significativa, que o material didatico esteja relacionado e compativel
com a realidade do aluno.

Uma das condigbes para que ocorra a aprendizagem significativa é
que o material a ser aprendido seja relacionédvel (ou incorporavel) a
estrutura cognitiva do aprendiz, de maneira ndo arbitraria e ndo
literal. Um material com essa caracteristica ¢ chamado de material
potencialmente significativo. (MOREIRA, 2008, p. 19)
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A EJA como outros programas e instituicbes oferece aos
professores o livro didatico como suporte para facilitar seus
trabalhos. Mas muitos professores se apoiam totalmente neles sem
buscar outros meios de ampliar o conhecimento. E os livros servem
como um instrumento, um norte para orientar os professores. A
maioria dos livros sao resumidos, justamente com o intuito de buscar
outros recursos para acrescentar na aprendizagem.

Os professores devem utilizar os livros didaticos como um
apoio, tendo um equilibrio com outros recursos porque para o
professor de lingua estrangeira, neste caso o Espanhol, além das
competéncias existentes, ha outras, mais especificas para este
docente. Cabe a cada professor buscar se aperfeicoar nas
competéncias linguistico-comunicativa e se qualificarem a cada ano
ou duas vezes ao ano.

Desafios encontrados no estagio lll

A primeira dificuldade encontrada no Estagio Supervisionado
[ll foi quanto a modalidade a ser executada. Todos os alunos
imaginam que deva ser sempre na modalidade da EJA, mas ndo sao
todas as escolas que trabalham com essa modalidade de ensino e nao
é toda a época do ano que estao sendo ministradas. Na EJA se
trabalha por mddulo e o do espanhol, geralmente ocorre em tempos
diferentes dos periodos que s3o ministrados o Estdgio
Supervisionado lll. Algumas turmas tiveram a oportunidade de
trabalhar com a EJA. No entanto, a carga horaria da EJA é minima. O
mddulo do espanhol tem a carga hordria de 60 horas, com um
encontro por semana, e dura¢ao de 3 horas. Os alunos da turma de
2014, observaram uma aula e ministraram outra. O tempo da prética
nao é suficiente para se adquirir uma experiéncia reflexiva. Nao da
para adquirir uma experiéncia em pouco tempo, considerando que a
carga hordria do Estagio Supervisionado Il € de 135 horas/aula, mas a
carga hordria da EJA é somente de 60 horas/aula para serem divididas
em uma turma de estagidrios. Apesar disso os alunos se dedicaram e
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exploraram ao maximo a experiéncia doando-se totalmente, e
dosando a cada passo com o pouco que ja aprenderam no curso. Mas
para uma aprendizagem dos alunos da EJA, ndo é bem visto, o pouco
tempo para se aprender uma lingua estrangeira ndo é o suficiente. E
ha casos de ndo existir escolas da EJA para todos estagiarem, com
isso é criado projeto para todos os estagidrios serem contemplados.
Vejo que poderiam ser feitos convénios com as escolas para garantir
a realizacao dos estagios como também criar projetos culturais e
sociais com a Lingua Espanhola para um melhor aproveitamento com
as escolas. Lembrando que muitos desses alunos sao de classes
sociais média e baixa, e precisam de trabalhos remunerados, como
também um estudo qualificado, com isso era vidvel projetos que
fizessem crescer o rendimento escolar, mas também o econémico,
por meio de feiras culindrias e artesanais envolvendo as culturas dos
paises hispano falantes.

Mesmo com o tempo minimo, a EJA marcou a vida desses
futuros professores, que durante esse pouco tempo vivenciaram
momentos marcantes para seu entendimento sobre o mundo escolar
onde atuarao como docentes, tendo a oportunidade de aproximagao
com a sala de aula e refletindo sobre inovacdes que ajudardo em sua
vida profissional.

No (R-1) os futuros professores expdem que a “Educacdo de
Jovens e Adultos é uma prética de ensino complexa, pois nao estd
ligada somente ao ensinar o aluno a ler e escrever, mas abrange
dimensdes culturais e sociais...”, o que significa dizer, segundo
Gadotti (2008) que,

No minimo, esses educadores precisam respeitar as condi¢cdes
culturais do jovem e do adulto analfabeto. Eles precisam fazer o
diagndstico histdrico-econémico do grupo ou comunidade onde irdo
trabalhar e estabelecer um canal de comunicacdo entre o saber
técnico (erudito) e o saber popular (GADOTTI, 2008, p. 17).

Além de ensinar a ler e escrever deve haver debates e
discussdes na sala de aula. Como se trata de jovens e adultos, cada
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um tem uma vida percorrida, cheia de experiéncias para serem
compartilhadas.

No (R-2) é colocado a questdo de conciliar trabalho com os
estudos, como também o fato dos alunos estarem cansados e
indispostos. Neste caso, conciliar o trabalho com os estudos, se
refere aos futuros professores como os alunos da EJA, pois a maioria
sdo pais e maes de familia.

[...] os professores encontram dificuldades para ministrarem as aulas
e repassarem o conteudo de forma com que todos aprendam, pois, a
demanda de alunos que vem a aula encontra-se cansados e
indispostos. (R-2)

Sendo que os alunos da EJA também passam por esse
processo de trabalharem durante o dia e estudarem a noite, pois a
maioria sdo pessoas casadas e tem mais essa responsabilidade de
sustentar sua familia. Sobre isso os professores devem estar atentos
na preparacao de suas aulas, precisam conhecer, primeiramente,
seus alunos para poder executar uma boa e atrativa aula. Desse

modo,

Os jovens e adultos trabalhadores lutam para superar suas condi¢des
precarias de vida (moradia, saude, alimentacdo, transporte, emprego,
etc.) que estdo na raiz do problema do analfabetismo. Para definir a
especificidade de EJA, a escola ndo pode esquecer que o jovem e
adultos analfabeto é fundamentalmente um trabalhador - as vezes
em condi¢do de subemprego ou mesmo desemprego [... ] (GADOTTI,
2008, p.31)

A escola, e principalmente a formagdo de professores
devem se preocupar com uma metodologia especifica tanto para a
regido como para os alunos trabalhadores, de forma que eles devam
se sentir importantes, bem como colaboradores da aprendizagem.
Muitos ja s@o pessoas adultas e maduras, com uma experiéncia de
vida, as vezes, maior que a do professor, portanto esse deve explora-
los no sentido do conhecimento, pois se os professores juntamente
com a escola ndo se atentarem para esses alunos, muitos desistirdo,
como bem explica Werneck (1999):
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Muitas vezes a escola se apresenta aos alunos como um pesado
elefante. A primeira impressdo deixada para o estudante é de alguma
coisa impossivel de ser ultrapassada. Poucos terdo a alegria e certeza
de poder enfrentar esse peso, mais proximo do desgosto do que
felicidade (WERNECK, 1999, p. 23).

No (R-3) é dito que: “para trabalhar o ensino na EJA temos
que, além de ter dominio do conteudo, temos que ter melhores
recursos didaticos para chamar a atencdo desse publico que possui
esse fator a mais que é o cansaco do dia-a-dia.”.

O (R-4) trata do ambiente escolar da EJA que ndo é muito
adequado para os alunos e professores. E relatado no (R-4) que “...o
ambiente era improvisado, pois as aulas eram realizadas na sala da
biblioteca da escola. ” Ndo é facil para um aluno que trabalha, que
tem suas responsabilidades na familia, chegar a noite, depois de um
dia de trabalho, num ambiente escolar e se deparar com uma sala
cheia de estantes de livros, espaco pequeno e, muitas vezes, escuro
e sem ventilagao.

Outros alunos citam como a desvalorizacdo do professor
quanto ao ambiente escolar que Ihe é oferecido.

A desvalorizagdo do professor enfraquece as bases do nosso sistema
educacional, ... Durante nossa experiéncia nos estagios
supervisionados, experimentamos uma pequena dose do trabalho do
docente que oferta suas aulas em salas que apenas cumprem com as
condi¢Ges basicas de infraestrutura e acondicionamento. (R-7)

Esses futuros professores estdo se referindo as aulas
ministradas na biblioteca da escola, na qual ndo colabora muito com
o ensino-aprendizagem. E para uma educagao escolar é necessario
um espa¢o adequado para se ter um bom estudo. O entendimento
que se tem dessas realidades é que o ensino da EJA ndo apresenta o
mesmo grau de importancia que o regular, assim, para o
entendimento da escola, a biblioteca ou outra acomodagao podem
satisfazer a necessidade dessa modalidade para o ensino. No entanto
esse é um grande equivoco, principalmente se levarmos em
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consideragdo os pontos aqui abordados e discutidos com base nos
relatos dos alunos.

Uma sala de aula escura, sem ventila¢do, cheia de livros
empoeirados ndao ajuda no ensino-aprendizagem dos jovens e adultos
da EJA, que j3 chegam cansados querendo novidades para seu
estudo. O ambiente escolar influencia muito na aprendizagem do
aluno, seja ela qual for, o ambiente deve estar de acordo com o
objetivo da aula, ndo podendo ser preterido em fun¢ao de outrem ou
de ordens equivocadas.

No (R-5): [...] alguns (alunos da EJA) mostravam dificuldades
na leitura e escrita...pois ndo tiveram contato com o ensino
regular...”. Essa é uma das realidades da EJA que muitos professores
e, principalmente, nos Estagios se deparam, gerando uma dificuldade
de como trabalhar com alunos que ndo adquiriram o dominio da
leitura, muito menos da escrita. Nas universidades, esses futuros
professores, ndo sdo preparados para enfrentar esse desafio que
retrata uma realidade tao diferente para a qual foram formados,
desde a dificuldade com a aprendizagem dos alunos, entre outros
problemas que surgem no dia a dia da sala de aula.

O professor ndo deve ter medo de errar, deve vivenciar a sala
de aula com naturalidade e se acaso cometer algum erro, ndo sera a
primeira nem serd a ultima vez. Na vida o ser humano deve estar
disposto a tudo, a acertar, a cometer equivocos ou ndo, mas sempre
aprender com seus erros, pois ninguém domina tudo de uma hora
para outra. Zaragoza (1999) coloca a real situacdo que os futuros
professores enfrentam de aprenderem com seus erros.

Para a maioria deles, é a primeira vez que devem enfrentar a
responsabilidade de uma classe, assumindo as consequéncias de seus
proprios erros. Desde os primeiros dias inicia-se, portanto, uma crise
em seus conceitos idealizados, até conseguir a articulagdo de alguns
conceitos do magistério compativeis com sua pratica cotidiana
(ZARAGOZA, 1999, p. 134).

Outro ponto que precisa ser trabalhado com os futuros
professores e que deve ser visto como um desafio de sala de aula, se
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refere as competéncias de ler e escrever dos alunos da EJA. Embora
ainda nao tenham dominado tais competéncias eles desenvolvem
atividades laborais, estabelecem comunicagdo, se relacionam. Isto
quer dizer que embora eles ndo dominem o cédigo formal da lingua,
porém sao letrados. Soares explica melhor:

[...] que um individuo pode ndo saber ler e escrever, isto &, ser
analfabeto, mas ser, de certa forma, letrado (atribuindo a este
adjetivo sentido vinculado a letramento). Assim, um adulto pode ser
analfabeto, porque marginalizado social e economicamente, mas, se
vive em um meio em que a leitura e a escrita tém presenca forte, se
se interessa em ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se
recebe cartas que outros leem para ele, se dita cartas para que um
alfabetizado as escreva (e é significativo que, em geral, dita usando
vocabularios e estruturas préprias da lingua escrita), se pede a
alguém que lhe leia avisos ou indica¢des afixados em algum lugar,
esse analfabeto é, de certa forma, letramento, porque faz uso da
escrita, envolve-se em praticas sociais de leitura e de escrita (SOARES,
2010, p. 24)

Cabe aos professores trabalharem em sala de aula com a
comunicacao, debates, discursos, teatros, dentre outras atividades
que ajudem os alunos sobre a pratica da lingua. Outro fato que chama
a atencdo de Moacir Gadotti (2008, p. 32) é com respeito a avaliacdo
do ensino de adultos, que “ndo pode ser avaliado apenas pelo seu
rigor metodolégico, mas pelo impacto gerado na qualidade de vida
da populagdo atingida.” Que deve haver um foco maior para a
realidade do aluno da EJA, principalmente para os que trabalham. E a
partir da identificacdo desses alunos que passam por dificuldades
tanto de aprendizagem como a falta de tempo, propiciar um ensino
de qualidade, de acordo com seu entorno e seu contexto de vida.

Conclusao

Mediante os relatdrios analisados, podemos dizer que o
processo desse componente curricular — Estagio que se inicia com as
observacgoes, seguida dos planejamentos e depois da regéncia ajudou
os futuros professores a compreenderem sobre sua profissao, a
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responsabilidade de apresentar, como apresentar e porque
apresentar tal atividade para seus alunos. Fez com que os futuros
professores amadurecessem, despertassem e refletissem mais sobre
a vida escolar, o sentido social e as dificuldades do dia a dia. Como
também alargou a compreensdo sobre a questdo de que a sala de
aula ndo trata somente do estudo, da transmissao de contetidos e sim
de conhecimentos tanto do aluno quanto do professor para uma
construgao do saber partilhado.

Compreendendo o esfor¢co que cada professor da
drea especifica realiza em seus planejamentos, a utilizacdo de
recursos que beneficie aos professores e alunos, como também a
preparacdo teoria-pratica para a atuacdo nas escolas. Com tudo,
precisa ser aperfeicoada essa disciplina, com respeito a formacao
dos alunos. E visto grande preocupacdo dos alunos com a
preparacao de suas regéncias, as vezes por falta de materiais ou por
falta de uma boa orientagdo.

Portanto € necessario que haja um estudo tanto do curriculo
como das praticas que vem sendo exercidas com nossos alunos.
Que possamos rever a formacdo dos nossos futuros professores de
lingua espanhola, para que possamos detectar o que pode ser
melhorado, seguir com o que estd dando certo, como também
buscar meios de aperfeicoar os temas, contelddos e pesquisar novas
estratégias nas quais os alunos se dediquem e aprecie esta nova
lingua. E necessdrio também agirmos com nossas experiéncias,
sermos ousados, criarmos meios de um bom convivio nos nossos
estudos como também um aperfeicoamento na formacdo dos
estagios supervisionados de nossa institui¢do.

Concluimos que a formacdo do futuro professor de Letras -
Espanhol do Campus de Cruzeiro do Sul, de acordo com esta
pesquisa, desenvolve um papel importante, mas com a sensacao de
incompletude. E essencial um olhar mais critico quanto a construc&o
do saber ensinar, do saber produzir, do saber conviver com os
desafios que a sala de aula oferece. Portanto o estagio além de ser
um dos componentes curriculares do curso de formacdo de
professores, € uma atividade tedrica que possibilita a realizacao da
pratica com a realidade do conhecimento, com suas referéncias
para determinar o futuro que se quer.
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RELATO DE EXPERIENCIA: EVOLUCAO DA TERCEIRA TEMPORADA
DO PROGRAMA DESAFIO NOTA 1000

Ana Elizabeth Lira Da Costa Pereira (UEPB)'
Introducao

Este relato de experiéncia traz a analise da evolu¢do da
terceira temporada do Programa Desafio Nota 1000, que teve como
parceiros a Secretaria de Estado da Educagdo e da Ciéncia e
Tecnologia — SEECT - e a Fundacao de Apoio a Pesquisa do Estado da
Parafba - FAPESQ, por meio do Decreto 41.305 de 31 de maio de 2021,
cujo propdsito é estimular a producdo de textos, bem como o
desenvolvimento dos estudantes vinculados a Rede Estadual,
atendendo alunos dos anos finais do Ensino Fundamental bem
como alunos do Ensino Médio, com metodologia e contetdos
proprios.

Dessa forma, essa parceria surgiu devido a percepcdo das
lacunas deixadas nos estudantes em relacdo a escrita de textos,
nomeadamente, a tipologia dissertativa-argumentativa, esta que é
exigida na reda¢do do Enem e que solicita uma escrita formal e que
se acentuou durante a pandemia do Covid 19. As atividades para o
aprimoramento da escrita formal dos estudantes foram realizadas
tanto de forma presencial, através dos direcionamentos dados por
nds, professores de Lingua Portuguesa, assim como de forma
remota, ja que os textos produzidos por eles eram enviados de
forma virtual em formulario apropriado, apds serem escaneados.

Aqui chamamos atencdo para dois principios fundamentais
que norteiam e susdidiam, teorico-metodologicamente, o Programa
em questdo: a argumentacao e a avalia¢do. Discutir sobre escrita e
argumentagao nao € tarefa facil, tendo em vista sua complexidade
e a forma como ja foi discutida por pesquisadores e analistas em

' Licenciatura Plena em Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa (UEPB); Especialista em
Educal¢do, Desenvolvimento e Politicas Publicas; Mestre em Letras (Profletras - UEPB).
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terreno brasileiro, como Marcuschi (1983), Ingedore Koch e Leonor
Favero (1983) e Antunes (2010).

Nessa esteira de discussdo, faz-se necessario citar um dos
fatores de textualidade existentes: a intertextualidade. Para Koch
(2017), este é o critério que parte do principio de que todo texto
sempre remete a outro texto ou vdrios. Desse modo, pode-se
afirmar que “todo texto faz remissdo a outro(s) efetivamente ja
produzido(s) e que faz(em) parte da memdria dos leitores”. (KOCH;
ELIAS, 2014, p. 101). Esse fator confirma a ideia que ndo existe um
texto puro no sentido da originalidade.

Consta na BNCC (2018) como uma das propostas que devem
ser adotadas para a construgao da textualidade:

Estabelecer rela¢bes entre as partes do texto, levando em conta a
construgdo composicional e o estilo do género, evitando repeticdes
e usando adequadamente elementos coesivos que contribuam para
a coeréncia, a continuidade do texto e sua progressao tematica.

Nesse sentido, em uma perspectiva interacional ou dialdgica,
convocamos ainda, duas concepcdes de texto: para Marcuschi, o
texto é um produto que sé existe nas interrelacdes sociais. Antunes
afirma que “O texto é um tracado que envolve material linguistico,
faculdades e operacdes cognitivas, além de diferentes fatores de
ordem pragmatica ou contextual” (ANTUNES, 2010, p. 17).

Ja em relagdo a avaliacdo da aprendizagem, recorremos a
Luckesi, em seu livro “Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos
e proposicdes” (2011). Para o autor, a avaliagdo consiste em um
“instrumento subsididrio da constru¢do do projeto em acdo”
(LUCKESI, 2011, p. 135). Nesse sentido, a avaliacdo consiste em um
sistema de critica do prdprio projetof/trabalho que estd em
andamento, o qual esteja sendo levado adiante (LUCKESI, 2011, p.
135).

Portanto, partindo do principio que a avaliagdo é primordial
para o sucesso dos alunos em todas as etapas do ensino,
especificamente na educagao bdsica, essa ciéncia tem relagdo com
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a apropriagdo de conhecimentos acerca dos mecanismos
necessdarios para alcangar proficiéncia na elaboragdo de textos,
nomeadamente, na producao de texto dissertativo-argumentativo
solicitado na reda¢do do Enem. Dessa forma, o dominio da escrita
de textos ratifica todo o conhecimento adquirido ao longo da
escolaridade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
garante o pleno desenvolvimento do educando acerca dos
conhecimentos bdsicos essenciais, 0 seu preparo para o exercicio da
cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho, por isso o Programa
Desafio Nota Mil foi criado com o intuito de preparar os educando
para o pleno exercicio da cidadania, através do fortalecimento da
proficiéncia na producdo de textos.

Em vista disso, praticas pedagdgicas foram pensadas
visando ao fortalecimento da educacdo de estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental, bem como de estudantes do Ensino Médio da
Rede Publica Estadual com base nas dificuldades existentes,
sobretudo no que tange a aprendizagem das cinco competéncias
exigidas na producdo de texto dissertativo-argumentativo no
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).

Essa iniciativa proporcionou um avango significativo tanto
para os alunos, que identificaram as lacunas existentes emrela¢do a
aprendizagem dos elementos textuais quanto para os professores
de Lingua Portuguesa, que tiveram a oportunidade de desfrutar de
formacdes continuadas a fim de aprimorar seus conhecimentos
acerca da tematica abordada e, consequentemente, aplica-los em
sua pratica pedagdgica.

Além disso, vale ressaltar que o programa também
contribuiu para a progressdo dos indices do IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica), uma vez que o estado da
Paraiba se encontra em posi¢do inferior em relagdo aos outros
estados. Essa contribuicdo aconteceu no trabalho realizado através
de oficinas de producdo textual que contemplaram as cinco
competéncias e habilidades avaliadas na reda¢ao do Enem.




327

Portanto, cada temporada deste programa propicia o
aprimoramento dos conhecimentos textuais dos alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental, assim como dos alunos do Ensino Médio a
fim de que eles produzam excelentes textos e alcancem a nota
maxima na redacao do Enem.

Objetivo Geral

Assegurar que os estudantes da Rede Estadual da Paraiba,
vinculados as turmas dos anos finais do Ensino Fundamental e das
trés séries do Ensino Médio avancem no dominio de competéncias
relacionadas a pratica de escrita, a fim de que consigam alcancar o
seu Projeto de Vida por eles almejados.

Obijetivos Especificos

Contribuir para que os estudantes vinculados ao Programa
Desafio Nota 1000 compreendam e dominem as 05 competéncias
avaliadas no texto dissertativo-argumentativo, na perspectiva do
Enem;

Desenvolver a¢des de formagdo continuada que garantam
aos professores vinculados ao programa o repertdrio técnico
adequado para apoio aos estudantes em praticas de escrita do texto
dissertativo-argumentativo;

Identificar e divulgar boas praticas relacionadas a producao
escrita do texto dissertativo-argumentativo na Rede Estadual da
Paraiba;

Garantir a avaliacdo das reda¢des e a elaboracao de
feedbacks individuais direcionados a estudantes participantes;

Contribuir para a replicabilidade das a¢des do programa.

Procedimentos metodolégicos

O processo metodolégico também se concretizou com a
avaliagao semanal de textos que eram recebidos para correcao, para
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que pudéssemos dar o retorno para os alunos. Essas devolutivas
contém a corre¢ao com cada competéncia, bem como contribui¢des
para atingir uma boa pontuagdo e ndo errar mais.

Durante a semana, quando era lancado um novo tema, eu, no
lugar de docente, debatia esse tema com os alunos, a fim de que
eles pudessem escrever os textos. Apds correcao e releitura, havia
um processo de reescrita em uma folha padronizada pelo programa.
Nessa devolutiva, sempre houve o desenvolvimento de estratégias
para que os estudantes vinculados ao Programa Desafio Nota 1000
compreendessem e dominassem as 05 competéncias avaliadas no
texto dissertativo-argumentativo, na perspectiva do Enem.
Posteriormente, enviada de forma virtual para o portal eletrénico do
Programa Desafio Nota 1000.

Chegando |4 na base eletrénica do Programa Desafio Nota 1000,
os textos sempre eram distribuidos entre os avaliadores. Vale
ressaltar que nunca um mesmo avaliador pode receber os textos
desenvolvidos por alunos da mesma Instituicdo em que leciona.

Com os estudantes, o estudo foi feito através da distribui¢ao
da grade de correcao elaborada pela coordenacdo do Exame
Nacional do Ensino Médio, em que cada competéncia foi estudada
isoladamente. Enquanto, com os professores, os estudos foram
realizados através de formacgbes feitas, semanalmente, pelos
coordenadores do programa. Também foram discutidos os temas
que eram lancados, semanalmente, antes da constru¢do dos textos
pelos alunos e foram firmadas parcerias com instituic6es publicas e
privadas: Controladoria Geral da Unido e Zarinha Centro de Cultura,
respectivamente.

Em termos metodoldgicos, cabe, ainda, enfatizar que foi
necessario resgatar autores que principiaram as discussbes em
torno das concepgdes de texto e textualidade, bem como seu
desenvolvimento no Brasil a partir dos anos 80. Apds delimitar o
lugar epistemoldgico de onde falamos, focalizamos nas
contribuicdes do texto e da textualidade para potencializar o
ensino, bem como os impactos proporcionados pela concretizacao
dessas concepgobes para o ensino de Lingua Portuguesa. Tudo isso




329

sempre articulando com aquilo que ¢é proposto nas cinco
competéncias exigidas na reda¢ao do Enem.

Quanto a parte pratica, pudemos perceber que os alunos
contribuiram bastante para o processo de aprendizagem.

Houve momentos em que foram realizadas oficinas de
producdo de texto, em que, por meio dos diversos géneros
textuais/discursivos trabalhados, aproveitdvamos para revisar sobre
cada competéncia. Em diversos momentos pudemos contemplar
aulas interativas, em que os prdprios alunos identificavam que tipo
de competéncia estava prevista.

Ao longo das aulas foi explicado pra os alunos o que cada
competéncia prevé, bem como suas especificidades.

Resultados

Todo o percurso tragado no decorrer da terceira temporada
teve como proposta o alcance de resultados gradativamente
crescentes no sentido de desenvolvimento da escrita discente, bem
como suas capacidades de argumentacao e habilidades na escrita.
Ter trabalhado com os discentes durante esse periodo, em que
foram desenvolvidas oficinas, surtiu efeito positivo, haja vista que
foram trabalhadas as cinco competéncias, cada uma com suas
especificidades.

A seguir, constata-se esse quadro evolutivo.A seguir,
apresentamos e comentamos sobre alguns gréficos referentes ao
Desafio nota 1000.




Grafico 1
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De acordo com o grafico, os estudantes obtiveram indices
mais altos, durante os 8 meses de dura¢do do programa neste
ano, nas Competéncias I, IV e V, assim como aconteceu nos
anos anteriores.

Em uma escala de o0 a 200, quanto a competéncia |
(Gramédtica), no primeiro més, houve avanco médio de 133.Jano
8° més, avanco médio de 144. Quanto a competéncia Il (tema e
estrutura), enquanto no primeiro més houve avanco médio de
167, no 8° més, houve avanco médio de 184. A competéncia Il
(argumentacdo) obteve resultados que variaram da seguinte
maneira: 130 no primeiro més, e 136 no Ultimo més, no referente
ao avan¢o médio dos estudantes. Para a competéncia IV, os
valores assim se dispuseram: no primeiro més, houve avanco
médio de 147. Ja no 8° més, avan¢o médio de 166. Ja quanto a
competéncia V, o comportamento numérico sofreu a seguinte
alteracao: 148 no primeiro més, e 162 no ultimo més, no
referente ao avango médio dos estudantes.
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Observe-se, entdao o outro grafico, que diz respeito a
| participacdo dos estudantes no desafio.

| Grafico 2

PES4,,

° PARTICIPACAO
s NO DESAFI

NUMERQ DE ESCOLAS FERICOO DE EXECUCAD:
PARTICIPANTES MAIO A DEWBRO
455 ESCOLAS DE 2022

O gréfico supracitado, que tem por titulo “Participacdo no
desafio”, traz 4 blocos que interagem entre si para dar sentido
ao todo da mensagem que estd querendo passar.

Aqui fica clara a adesdo cada vez maior das Geréncias
Regionais de Ensino (GREs) e, consequentemente, o aumento
do nimero de alunos adeptos ao programa. Esse fato é
explicado pela constante divulgagdo do aumento do
desempenho dos alunos participantes nas redes sociais,
confirmando a eficacia do programa.
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Grafico 3

0AVANCO SE REFERE A
MEDIA GERAL DOS
ESTUDANTES
PARTICIPANTES
DURANTE 0 ANO DE 2022,

0 QUE REPRESENTA UM
mtmuny

A leitura do grafico 3 deixa evidenciado o aumento da
média geral dos estudantes participantes do programa no ano
de 2022. Esses dados representam a relevancia do programa no
que concerne a aquisicao desse importante recurso, que € a
escrita de textos, para a evolu¢dao da aprendizagem dos alunos,
ja que eles deixam de exercer um papel passivo, de leitor, para
atuar ativamente como autor na expressao de suas ideias.

De modo geral, na Competéncia |, o avango foi o0 menor
dentre as demais. A nota desta competéncia depende do
dominio que os estudantes tém acerca da norma padréo da
lingua escrita, uma vez que analisa a organizagdo sintatica e o
uso adequado das regras gramaticais. Isso explica a dificuldade
enfrentada pelos candidatos, j& que a ortografia da lingua
portuguesa é complexa e, também, porque eles pouco fazem
uso dessa variante da lingua no seu cotidiano.

Em seguida, em nivel de dificuldade, esta a Competéncia
Il cujo foco é a argumentagdo. O pouco avanco nessa drea se dd
devido a falta de leitura para embasar a defesa do ponto de vista
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na escrita textual. Apesar disso, houve um progresso bastante
significativo nessas competéncias.

Nas competéncias I, IV e V, o progresso foi mais
expressivo se comparado as duas competéncias analisadas
anteriormente. Tal fato se deve por apresentarem, essas
competéncias, um grau maior de objetividade, facilitando o
aprendizado dos alunos com o estudo aprofundado das cinco
competéncias exigidas na redagao do Enem.

Em linhas findas, podemos compreender que o Desafio
Nota 1000 obteve umresultado bastante satisfatdrio no tocante
a uma contribui¢do significativa para que os estudantes que
participaram do programa obtivessem o dominio das cinco
competéncias previstas pelo Enem na avaliacao da redacao e
alcangassem uma progressao satisfatéria, ndo apenas na
producdo textual, mas também no desempenho geral das
habilidades  relacionadas aos conhecimentos badsicos
necessarios para a formac¢ao do estudante, conforme o grafico
explicitado abaixo.
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CORPO, LINGUAGEM E CULTURA: REFLEXOES ACERCA DA
EDUCACAO FiSICA CULTURAL ENQUANTO UM DIREITO
FORMATIVO

Francisca Franciely Veloso Almeida (UFMT) '
Introducgdo

A proposta do texto surgiu a partir de uma disciplina de
doutorado da linha de Pesquisa Culturas Escolares e Linguagens que
apresentou como tematica principal o direito a linguagem literdria e
corporal para a formacdo humana. As reflexdes realizadas a partir das
leituras, elaboragdo de textos e debates junto aos pares e alguns
autores de artigos/ teses/ dissertacdes abordadas na disciplina, nos
instigou a buscar a compreensdao do entrelacamento das diversas
linguagens (literaria, escrita, corporal, ltdica, artistica) no contexto
escolar e na formagdo do ser.

Sao vdrios os estudos que discutem o processo educativo e as
dificuldades enfrentadas na escola pelos professores, em busca de
uma formac¢do que atenda as demandas sociais que se intensificam,
tornando-as cada vez mais complexas e influenciam diretamente na
formacdo do ser humano. Nesse sentido, para pensarmos numa
formacdo cultural na Educagao Fisica, drea que tem como objeto de
estudo a cultura corporal é preciso reconhecer as problematicas
existentes e os avancos alcancados a partir das producdes cientificas
realizadas pelos/e com os professores, como também reconhecer a
necessidade um posicionamento politico diante das desigualdades
sociais.

Defendemos, portanto, uma educacdo voltada aos principios
pedagdgicos de Paulo Freire, grande defensor de uma educagdo
humanizadora. Freire (2000, p. 37) argumenta que “[...] ndo pode
existir uma pratica educativa neutra, descomprometida, apolitica. A
diretividade da pratica educativa que a faz transbordar sempre de si

" Doutoranda em Educagdo pelo Programa de Pds-graduagdo em Educac&o (PPGE) da
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). e-mail: francisca.almeida@unemat.br
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mesma e perseguir um certo fim, um sonho, uma utopia, ndo permite
sua neutralidade”.

Considerando a linguagem enquanto um direito social e a
Educacdo Fisica Escolar componente constituinte da drea de
linguagem, como podemos buscar uma formacao que permita esses
entrelacamentos e potencializar esse tipo de formacdo? De que
maneira esse tipo de conhecimento pode favorecer a formagao dos
professores de Educagdo Fisica numa perspectiva cultural?

O estudo se justifica no sentido de propor a ampliacdo do
debate acerca da cultura corporal enquanto linguagem,
reconhecendo-as como direitos sociais, em busca de superac¢ao dos
paradigmas estabelecidos nos processos formativos tradicionais,
com o intuito de contribuir com a formagdo de sujeitos envolvidos no
processo de vida que incluem a universidade, a escola e a Educacao
Fisica em prol da constru¢do de uma sociedade mais igualitaria,
emancipatdria e democratica.

O texto estd organizado em trés momentos: contextualizagao
histdrica sobre a concepgao do corpo e a corporeidade enquanto
constituinte formativa do ser; o lugar da linguagem literdria e escrita
no contexto escolar; e por fim, apresenta a relacao corporeidade,
cultura e linguagem na Educacgao Fisica e as implicagbes da prética
pedagdgica baseada num curriculo cultural favorecendo uma
formacdo humanizadora, estética e emancipatdria.

Do Corpo a Corporeidade: Concep¢oes Tedricas Metodoldgicas na
Constituicdo Formativa do Ser

O pensamento moderno e forma de organizacdo que orienta
toda a sociedade atual tém o conceito de razdo como um dos
fundamentos e influencia a forma de producdo do conhecimento e o
saber cientifico, pautados no racionalismo instrumental, como
apontam Silva e Carlan (2020, p. 42664): “O conceito de raz&o tornou-
se um dos fundamentos, do pensamento moderno, reforcando um
dualismo entre sujeito e objeto, mente e corpo, pensamento e
movimento, ciéncias humanas e ciéncias naturais”. Estas orientacoes
provocam implicagdes em todas as areas sociais, desdobrando-se na
Educacao e, consequentemente, na Educacao Fisica.
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Esse pensamento dicotémico da abordagem do corpo presente
na Educagdo Fisica, tradicionalmente pautadas nas ciéncias bioldgicas
e nas concepgdes naturalistas de homem e de corpo difundida nos
séculos XVIII e XIX, perduram até os dias atuais.

A abordagem do corpo pela ciéncia tradicional se da pelo
processo de objetivacdo, transformando-o em mero objeto, excluindo-
o0 do ambito da subjetividade e desconsiderando tudo aquilo que o
caracteriza enquanto humano. A Medicina do Esporte e a Educagao
Fisica, através de suas atividades cientificas, “[...] vem operando uma
reducdo do corpo a organismo, numa légica presa a exclusividade dos
indicadores organicos, dos dados quantitativos obtidos na andlise
fisica da composicao corporal ou da eficacia do gesto técnico”. (SILVA,
et al, 2009, p. 12). Tais pesquisas tém privilegiado a concepcdo de
corpo como maquina, na qual a exploracado se justifica em favor de uma
exacerbada légica formal.

E preciso questionar como os profissionais da Educacdo,
Educacao Fisica e da Sadde realizaram, e ainda realizam, suas
investigacdes para a producao de conhecimento sobre o corpo e quais
valores sdo atribuidos a ele, condi¢dao necessdria na busca do sentido
da compreensdo de uma possivel passagem do conceito de corpo para
o de corporeidade. Moreira (2003) alerta que os valores que dao
sustentacdo aos conhecimentos sobre o corpo, nessas vertentes, ja
ndo sdo suficientes e ndo respondem as problemdticas da
complexidade do fené6meno corporeidade.

Os estudos sobre o corpo advindos das Ciéncias Sociais buscam
um rompimento com a abordagem do corpo meramente bioldgica que
nao considera as dimensbes da corporeidade humana e a sua
complexidade. Pelo viés da sociologia do corpo, a corporeidade
humana é um fenémeno social e cultural, constituicao simbdlica de
representacdes e imaginarios [...] ela ndo é uma fatalidade que o
homem deve assumir e cujas manifestacées ocorrem sem que ele nada
possa fazer. Ao contrdrio, o corpo é objeto de uma construcdo social e
cultural” (LE BRETON, 2007, p. 75).

A compreensao do fenémeno da corporeidade exige
conhecimentos advindos de novas teorias, como da complexidade, da
visao sistémica, autopoiésis, entre outras. Conhecer a corporeidade é
entender o corpo em sua complexidade, reconhecendo-o enquanto
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sujeito existencial, que vive em busca da sua autossuperag¢ao. O corpo
sujeito é autor e ator de sua histéria e sua prdpria cultura. A
corporeidade se dd narelagdo com o outro. Nesta perspectiva o corpo
é unitdrio e gregario ao mesmo tempo, a corporeidade funde em si, o
ser sensivel, inteligivel e motor. (MOREIRA, 2003).

Na Filosofia da percep¢do enunciada por Merleau-Ponty (1999) a
dimensdo expressiva da corporeidade se da pela comunicacao sensivel
da realidade, dimensdao poética comunicada por meio do gesto. O
sentido estético da corporeidade, a partir das experiéncias vividas
amplia a expressividade do corpo e da percepcdo, afina os sentidos,
aguca a sensibilidade, elaborando a linguagem, a comunicacdo e a
expressdo. Corporeidade aqui entendida “como possibilidades de
aprofundarmos nos acontecimentos revestido de plasticidade e beleza
de formas, texturas, sabores, odores, cores e sons. O corpo e o
conhecimento sensivel sao compreendidos como obra de arte, aberta
e inacabada”. (NOBREGA, 2008, p 147).

A prdtica pedagdgica que considera a dimensdo estética da
corporeidade em Merleau-Ponty, nos convoca a abertura de novos
mundos, configurados pelas experiéncias dos sujeitos e nos “[...]
convida ao enlace com a cor, forma, sonoridade, texturas, sabores,
olhares e imagens do mundo, e dos outros corpos por meio de um
mergulho no sensivel que nos permite perceber a profundidade do
encontro e dos acontecimentos”. (NOBREGA, 2008, p. 147). Nos leva a
tomar parte da histdria e da cultura, estd concep¢ao desdobra diante
de ndés a missdao de compreender o corpo sensivel exemplar na
constituicao de saberes e na producdo de conhecimentos.

Nessa perspectiva formativa, defendemos o direito a cultura,
reconhecendo na corporeidade, o entrelagamento das diferentes
linguagens que nos permitem se relacionar com os outros e com o
mundo, portanto sao conceitos e principios necessarios a uma pratica
educativa responsavel por mudancas sociais em busca do
reconhecimento das diferentes culturas dos diferentes grupos. Sem
desconsiderar as diversas dimensdes formativas culturais, para esse
momento daremos énfase as a¢bes pedagdgicas e posicionamentos
tedricos sobre a cultura literdria e da escrita, enquanto direito
formativo do ser.
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O Lugar da Linguagem Literaria e Escrita no Contexto Escolar
Enquanto Direito Formativo do Ser

Antes de um reconhecimento da linguagem enquanto direito,
precisamos frisar o direito a Educa¢do de qualidade e de que forma a
aprendizagem das diferentes linguagens vem sendo ofertadas nos
espacos educativos nos diferentes niveis de ensino, tendo em vista.
Considerando que a aprendizagem dos diversos conhecimentos se da
a partir do entrelacamento das diversas linguagens existentes.

Antonio Candido em sua obra o Direito a Literatura, se apropria
de alguns conceitos relacionados aos direitos humanos para
defender a ideia de que os bens, seja de necessidade basicas e
urgentes ou nao, como o lazer, a arte e a literatura, sdo bens
incompressiveis, isto €, ndo deveriam ser negados a ninguém.

O contato com a proposta do autor, de inicio, nos causou certa
estranheza, talvez pela concepc¢ao limitada do conceito de Literatura
e a falta de aproximacdo com esse tipo de direito. Ora, como a
reconhecé-la enquanto direito, se mal fomos apresentados a ela? Se
nao tivemos acesso a esse tipo de linguagem, seja no convivio familiar
ou escolar? Outro motivo pode estar relacionado a prépria vivéncia
da negacdo de tantos direitos considerados bdsicos e universais,
como moradia, alimentacdo, saide, educacao, lazer, entre outros.

Numa sociedade em que a maioria das pessoas vive nessas
condi¢Oes, quando se tem acesso a Educacao e a leitura, seja ela qual
for, geralmente através de muita luta e persisténcia, sentimos
privilegiados pelo pouco conquistado, isso reforca o ndo
reconhecimento da Literatura enquanto direito. Consideramos que a
mesma reivindicacdao feita pelo Candido no final do século XX,
continua ainda mais pertinente nos dias atuais, e propomos ir um
pouco mais além, ndo apenas do direito a literatura, mais toda e
qualquer forma de linguagem inerente aos seres humanos.

A possibilidade de imaginar essa relacao em defesa de uma
literatura para todos, se deu pelo conhecimento aprofundado, tanto
em Literatura, (experiéncia do autor como critico literdrio), quanto
em direitos humanos, (aproximacdo da formacdo em sociologia e
direito, apesar de ndo ter finalizado o ultimo curso), Iégico que o
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mérito ndo é apenas de sua trajetdria, é preciso sensibilidade para
esse reconhecimento e tipo de proposta. O autor nos alerta para um
paradoxo, latente e ainda atual. A expansao do progresso, pela
racionalidade técnica, evidenciado hoje pelo avanco da tecnologia, e
a desigualdade social, em que apresentam problematicas que ja
deveriam ter sido superadas. Pois “[...] os mesmos meios que
permitem o progresso podem provocar a degradacao da maioria”.
(CANDIDO, 2011, p. 171).

A mesma critica Acosta, economista equatoriano, apresenta
em seu livro O Bem Viver, quando questiona a defesa do progresso
como ponto de partida para uma sociedade mais justa e igualitaria,
partindo da sua origem européia, define-o como um ‘“progresso
civilizatério, [..] extremamente expansionista, influente e
destrutivo”. (ACOSTA, 2019 p. 63). A critica apresentada por ele
reforca a necessidade urgente de uma formagdo humanizadora,
reconhecendo-nos como seres integrados a natureza. O autor
apresenta uma possibilidade de olhar esse universo crescente em
pleno desenvolvimento, que caminha para um colapso social
generalizado e tragar alternativas como uma reconstrucao utdpica,
uma transformagao civilizatdria, a partir dos fundamentos do Bem
Viver: vida em harmonia consigo, com os outros, com a comunidade
e com a natureza.

Sobre o processo civilizatdrio, Candido argumenta que
progredimos para uma sociedade em que a barbdrie ndo é mais
tolerada, pelo ao menos, ndo estimulada e proclamada nos discursos
sociais. Caminhamos para uma consciéncia de intolerdncia a
desigualdades e injusticas, no entanto, nem sempre agirmos de
acordo. Uma das problematicas relacionadas aos direitos humanos é o
reconhecimento de que a necessidade nossa também € a necessidade
do outro. Geralmente tendemos a achar que o indispensavel para um
nao necessariamente é para o outro, priorizando as nossas
reivindicages.

Na premissa do reconhecimento dos direitos humanos, o autor
se apropria de alguns conceitos para defender aideia em que os bens,
seja eles de necessidade mais urgentes e bdsicas, como a
alimentacdo, moradia, ou ndo, como lazer, arte e literatura deveriam
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ser considerados bens “incompressiveis”, isto é, que ndo podem ser
negados a ninguém.

A defesa da Literatura enquanto direito apontada pelo Antonio
Candido se d& pela sua caracteristica humanizadora, por ser
constituida de forma autébnoma, com estrutura e significados
proprios; por ser uma linguagem que expressa a visao de mundo e os
sentimentos, sejam individuais ou de um determinado grupo e época,
e também por ser uma forma de educacdo, de aprendizagem, de
conhecimento, muitas vezes incorporado de forma inconsciente.

Nos estudos de Mortatti sobre alfabetiza¢do nos apresenta
alguns referenciais sobre a aprendizagem em defesa da apropria¢dao
por parte da escola na formacdo critica do leitor, pois o gosto pela
leitura, especificamente a literaria, se constitui com o tempo e em
contato com esse tipo de cultura. Essa formagdo se da na
complexidade das relagdes dentro e fora do contexto educacional. A
escola, reconhecendo a influéncia das midias dos produtos da
industria cultural e do contexto social, precisa se posicionar de forma
critica em relagdo a esses conteldos, e ndo o contrario, reforcar o
"funcionamento conforme da leitura e da literatura, o que, associado
a todos os outros problemas educacionais[...] tem levado a inibir [...]
o gosto e a formar ndo leitores, mas consumidores da trivialidade
histdrica, linguistica, literaria, cultural e... politica”. (MORTATTI, 1992,
p. 102).

A problemdtica apresentada pela autora no espaco escolar
pode ser passivel de reflexao também no trato com o repertdrio da
linguagem corporal, pois pelo mesmo pretexto de agradar os alunos,
predomina-se o incentivo de praticas corporais retiradas do contexto
social de forma hegemdnica, sem explorar a diversidade e sem uma
abordagem criticas, reproduzido a autenticacao de algumas praticas
corporais e detrimentos de outras.

Considerando que gosto se forma e que aprendizagem escolar
poderia ser um campo promissor para o desenvolvimento desse tipo
de formacdo. Qual a contribuicao do texto literario utilizado nesses
espacos de aprendizagem para a formacao do sujeito leitor? Para
responder a essa pergunta ndo precisamos ir muito longe, apenas
fazer uma autoreflexao. Como profissionais de Educacdo e
formadores de professores, quanto gostamos de ler? Quais obras
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literdrias tivemos acesso na escola ou fora dela de forma fruida? Que
tipo de formacgao referente a literatura nos ofereceram enquanto
estudante?

As fragilidades formativas na Educagdo Basica ultrapassam
questdes estéticas em relagdo a literatura, a superagdo é uma busca
constante. Portanto, esse tipo de reflexdo e proposta deverd sempre
ser pauta até que haja uma apropriacdao adequada no espago
educativo voltado a uma formagdo mais consciente, critica e
emancipatdria. A contribuicdo da pedagogia do desafio do desejo
proposta por Mortatti, na formacdo do ser leitor a partir de estimulos
a leitura e gosto pela literatura deverd perpassar outras dimensdes
de formagao cultural e linguistica. Considerando que o contato com
o mundo e com o conhecimento se faz a partir dos significados
atribuidos nesse percurso.

Mortatti (2018), em defesa a formacdo literdria no espaco
escolar, considera ainda que para o ensino desse tipo de texto
demanda a compreensdo de sua constituicdo e singularidade como
texto, e que a finalidade da leitura literdria é aformagdo para a fruicao
estética, como direito humano, questao ja defendida por Candido no
texto direito a literatura em 1988.

Souza e Mello (2017) ao abordar o tema o direito a leitura e a
escrita (literdria) em Bakthin e Vigotski: didlogos convergentes nos
levam a refletir sobre o papel da escola e da Educacdo Infantil na
formacdo do ser crianga. As autoras discutem sobre o lugar da cultura
escrita nesse espaco formativo, defendendo a sua inser¢ao nesse
universo, para além da alfabetizacdo e do letramento, sem
desconsiderar as caracteristicas das criancas, como a capacidade
imaginativa nas brincadeiras de faz de conta, e outros papéis sociais
que sdo desenvolvidos no brincar. Apesar da “cultura escrita” ser
importante nessa fase, outros elementos precisam ser preconizados
como a cultura ludica, o brincar, e todos os elementos da linguagem
corporal da crianca. Portanto, deve-se considerar a escrita para além
de um conjunto de letras, “um instrumento cultural complexo que
nds seres humanos criamos para registrar fatos, comunicar
informacdes, sentimentos e ideias”. (SOUZA E MELLO, 2017, p. 200).

O texto nos provoca a questionar: como pensar numa
formacao da crianca para ser leitores e produtores de textos e nao
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meros copiadores e repetidores? Ao analisar a Educa¢do Brasileira,
constata-se uma grande ineficiéncia, tanto no acesso e permanéncia
das criangas na escola como também a qualidade do ensino que lhe é
ofertado. Para Souza e Mello (2017) grande parte dessa ineficiéncia
ocorre pela presenca de duas concep¢bes equivocadas: o
entendimento do ato de ler e escrever e a concepgao de como se
aprende estas duas ag¢des. Observando como ocorre esse
aprendizado na escola, percebe-se que a escrita é considerada nesse
processo como um mero ato de copiar, sem expressdes de sentidos,
emocdes e sentimentos. Ao considerar a escrita como sinénimo de
copiar, a leitura passa ter sentido apenas de decodificar os simbolos
escritos sob formas de sons, isto é, traduzir em som o texto escrito.

Em busca de romper com esse modelo tradicional de ensino da
escrita e da leitura, as autoras sugerem uma abordagem apoiada na
Teoria Histdrica Cultural, que ndo considera o aprender como algo
mecanico, valoriza-se a aprendizagem de qualquer conhecimento
pelo contexto em que esta inserido, nas relacdes com os outros e
com os objetos e reconhecendo a fun¢do social do que se deseja
aprender, deste modo, a aprendizagem da escrita e da leitura ocorre
na utilizagdo de situag6es em que exige esse tipo de a¢do, como ler
uma histéria, escrever um bilhete, uma lista de atividades a ser
cumpridas, entre outras a¢des, pois a aprendizagem exige a presenca
da pessoa por inteiro, corpo, mente e principalmente emocdo, é
preciso ter motivacao para que haja aprendizagem. Portanto faz
necessdrio que na formagdo da crianca criem situagbes de
necessidades de leitura e de escrita.

De que forma podemos incluir essa cultura escrita na formacao
da crianga no contexto escolar? A sugestdo apresentada pelas
autoras apoiada na pedagogia estruturada por Freinet, na Franga, em
busca de uma escola popular moderna e democratica, apropriam-se
de elementos da cultura da escrita, como o jornal da escola,
correspondéncia interescolar, o livro da vida, o jornal mural, o estudo
do meio, entre outras, atividades que podem ser desenvolvidas com
criancas a partir dos trés anos de idade.

Desta forma muda-se o contexto e a apresentacdo dessa
cultura no espago escolar, lugar que antes se visualizava, letras,
silabas e ndimeros, sequenciados e desconectados da realidade da
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crianca, para a exposicdo e apropriacdo de diversos “[...]
instrumentos de pilotagem da a¢do educativa, tais como: plano de
atividade, mapa de presenca, inventarios, listas de projetos, quadro
semanal de distribuicdo de tarefas, mapa das tardes de animagao
cultural, didrio de turma, regras da vida [...]” Atividades reais e ndo
simulagOes de cdpias e treinos sem sentido para a crianca. (SOUZA E
MELLO, 2017, p. 208).

As reflexdes pedagdgicas apresentadas nesse topico abordam
a cultura literdria e da escrita, reconhecendo a linguagem como tema
central na formagdo do ser. Na Educagdo Fisica Escolar, esse
reconhecimento vem sendo constituido paulatinamente, para essa
compreensao, como apresentamos anteriormente algumas
implica¢bes conceituais na abordagem do corpo na sociedade e na
ciéncia e na Educagao, pois a pratica pedagdgica esta diretamente
atrelada a concepcao de sociedade, de conhecimento, de educacao,
de individuo e consequentemente de corpo.

Como professores na Educacao Fisica, componente inserido na
area de linguagem, as propostas apresentadas referentes as Cultura
Literaria e da Escrita possibilita uma apropriacdo nesse universo
também pela Cultural Corporal. De que forma nos apropriamos das
caracteristicas culturais da crianca, dos seus sentimentos, desejos e
motiva¢des na formacdo de um ser expressivamente corporal?> Como
exploramos as brincadeiras e os jogos numa perspectiva da cultura
infantil, associado a esse contexto de um despertar para a formacao
do desejo e do gosto pelas diferentes culturas? Sao questionamentos
iniciais que nos instiga a refletir sobre a nossa pratica e a nossa
formacdo, em busca de uma constru¢do de curriculo e de prética
pedagdgica coletiva e humanizadora.

Antes de abordar elementos e principios atrelados a Educagao
Fisica cultural, como possibilidade formativa emancipatdria,
apresentamos a influéncia da concepcao cientifica, histdria e cultural
do corpo e como essas concepc¢des influenciaram no processo de
aprendizagem dos conhecimentos e saberes linguisticos e culturais,
e apontando elementos da corporeidade, como essenciais a serem
considerados nesse processo formativo e de aprendizagem.

Na segunda parte do texto, apresentamos algumas reflexdes
sobre a cultura literaria e escrita no contexto escolar, considerando-
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as como um direito formativo e reconhecendo a complexidade e as
problematicas formativas existentes no contexto educativo e social,
questdes que inicialmente parecem ndo ter muita relagdo com a
pratica pedagdgica na Educacdo Fisica, no entanto, pode estd
diretamente atrelada a concep¢ao formativa e as possibilidades de
um trabalho pedagdgico que aborde um curriculo cultural com
énfases nas diferentes culturas e linguagem.

A seguir, o que se pretende é discutir sobre a pratica
pedagdgica da Educagdo Fisica, considerando a cultura corporal
enquanto linguagem, e espaco de lutas em busca de sentidos e
significados, portanto espago formativo de direito.

Corporeidade, Cultura e Linguagem, na Educacao Fisica Escolar:
Desafios em Busca de um Curriculo Cultural Enquanto Direito
Formativo do Ser

A escola, assim como outras organizagdes presentes em nossa
sociedade, vive em constante tentativa de mudancas, de adaptacdes
as demandas que surgem e sdo cada vez mais emergentes. Tendo
como uma de suas principais fun¢des diante da sociedade a garantia
do convivio e acesso ao patrimbnio cultural, encontrasse na
complexa atividade de tornar isso possivel a um publico cada vez mais
heterogéneo devido ao acesso de diferentes grupos sociais e
culturais. (NEIRA, 2007).

Além de discussdes sobre a fun¢do social da escola, de como
atender as necessidades atuais da sociedade relacionadas ao
contexto escolar, as reformas curriculares, modificacbes
metodoldgicas e avaliativas também estdo presentes nas discussdes
pedagdgicas, como afirma Neira (2007), também estdo presentes na
Educacao Fisica que ora é compreendida como atividade que pode
ser vivenciada em espagos escolares complementares, ora como
necessaria ao processo de escolarizacao.

Como ja mencionado na primeira parte do texto, a Educacao
Fisica tem sua base nas ciéncias bioldgicas, onde as atividades
motoras tém lugar de destaque ao contrdrio de outros componentes
curriculares que valorizam as atividades intelectuais. A relagdo com a
preparacao para o servico militar, as aulas esportivas, a promocao da
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saude por meio da atividade fisica, fizeram com que a Educagdo Fisica
se isolasse das outras dreas do conhecimento no contexto escolar.

Por volta do final dos anos de 1970 e inicio dos anos de 1980,
inimeros questionamentos sobre essa forma de estar presente na
escola, fizeram com que novos estudos surgissem e, com eles, novas
propostas também, dentre elas a aproximag¢ao com o campo tedrico
ligado as ciéncias humanas propiciando um novo olhar para a
Educacdao Fisica pelo viés da cultura e atribuindo significado a
motricidade humana.

A perspectiva de cultura adotada, parte do questionamento do
seu sentido antropolégico e da sua universalidade, fundamentacao
tedrica pautada nos Estudos Culturais, em busca da compreensdo e o
reconhecimento das diferentes praticas culturais. A cultura, nessa
concepg¢ao, nao € apenas um conjunto de modos de vidas, mas
também praticas que expressam sentidos e significados a
determinados grupos que permitem a regulagdo e organizac¢ao social.
Portanto, sdo praticas de significagdo que se constituem na relagao
social, consideradas como um campo de luta pela validagao dos
significados. Nesse sentido, a cultura corporal passa a ser espaco de
expressividade cultural na intencionalidade do movimento humano.
(NEIRA, 2007).

O autor utiliza a capoeira como exemplo da relacdo social e
expressao de significados nessa forma de compreensdo da cultura.
Durante muito tempo, vista como uma manifestagdo corporal
violenta, proibida por lei, inimagindvel no contexto escolar, hoje, a
capoeira, se faz presente n3ao apenas na escola, mas em toda
sociedade como grande simbolo de nossa cultura, representando o
Brasil até no exterior. Essa mudanca para a forma de olhar, vivenciar,
conceber a capoeira, é fruto da busca por sua significacdo, por
valorizacao e reconhecimento de sua representatividade.

Vale ressaltar que essas “conquistas” ndao sao desprovidas de
interesses politicos, por exemplo. Ao privilegiar determinadas
praticas corporais em detrimento a outras em suas aulas, professores
e professoras, se posicionam pedagdgica e politicamente. Essa
discussao precisa estar presente no processo de formacao dos
professores de Educacao Fisica, assim como a compreensao ampliada
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e clara de praticas corporais que supere o gesto pelo gesto, o fazer
pelo fazer. (NEIRA, 2018).

A cultura corporal é tudo aquilo que é produzido pela
gestualidade, em diferentes grupos sociais que apresenta significado,
gestual e/ ou cultural, que pode ser ressignificada constantemente e
permite didlogos entre si. S3o textos produzidos pela gestualidade,
discursos ndo verbais que os grupos sociais elaboram e reelaboram
para disseminar seus significados, expressar pensamentos e
sentimentos. (NEIRA, 2018).

Nesse sentido, atribui-se a indissociagdo do conceito de
motricidade humana e conceito de homem e da sociedade
apresentado por Manuel Sérgio apud Neira (2007), em que os
movimentos mais comuns do cotidiano, como a forma de andar, sdo
capazes de contar uma histdria, dizer sobre a cultura da qual o sujeito
é parte.

Assim, reconhecemos como papel social da Educacao Fisica
Escolar ndo apenas a vivéncia motora das praticas corporais
historicamente criadas e culturalmente desenvolvidas, mas sua
congruéncia com a reflexdo sobre os diversos significados nas e das
diferentes realidades em que o homem vive.

Nesta abordagem da Educagdo Fisica escolar, ndo se estuda o
movimento, estuda-se o gesto, sem adjetivd-lo de certo ou errado,
sem focalizar sua quantidade ou qualidade, sem tensionar a melhoria
do rendimento, nem tdo pouco a manuten¢do da salde, da alegria ou
do prazer. Nesta abordagem o gesto fomenta um didlogo por meio
da producdo cultural, por meio da representacdo de cada cultura. O
gesto transmite um significado cultural expresso nas brincadeiras,
nas dancas, nas ginasticas, nas lutas, nos esportes, nas artes circenses
etc. (NEIRA; NUNES, 2006, p. 228).

Desse modo, pode-se inferir que sdo atribuidos diferentes
significados as diversas manifestacdes de praticas corporais (esporte,
jogo, ginastica, danca, luta) denominadas de cultura corporal que
permitem que a linguagem se faca presente (NEIRA, 2007).

Ao considerar a diversidade cultural e linguistica na sociedade
atual, realidade que impde novas responsabilidades a educacao e aos
professores., é necessdrio pensar numa pratica pedagdgica coerente
com uma formagdo que valorize as diferentes culturas e linguagens
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imbricadas na corporeidade, e considerar que o curriculo escolar é
um campo de luta e de poder, em que deve-se integrar e dar espago
para o reconhecimento da histdria de opressao, dando énfase e voz
as culturas, historicamente silenciadas ou sufocadas.

Como abordar essas diferentes culturas no contexto escolar e
garantir o convivio e a apropriagdo do patriménio cultural, a grupos
de pessoas tdo diferentes? S3o desafios que precisam ser
enfrentados, na formagdo de professores e na nossa pratica
pedagdgica. Destacaremos algumas implica¢cdes na abordagem das
diferentes culturas enquanto direito formativo do ser, pelo viés da
Educacdo Fisica Cultural: reflexdo da pratica pedagdgica referente os
acervos das formas de representacdo simbdlica de diferentes
realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e
culturalmente desenvolvida; contemplacdes de aprendizagens
necessdrias a profunda compreensdo histdricas e sociopolitica de
toda produgdo das manifestacdes da cultura corporal; ndo basta a
eleicdo dos diversos saberes produzidos pelos diversos grupos
sociais, o desafio se apresenta na leitura critica da prépria prética e
da realidade, seus contextos ideolégicos de produ¢ao, manutencao,
transformacdo, entre outros; a cultura corporal deve ser
confrontada, discutida e elucidada, para que cada educando
compreenda seu contexto de formacdo, espaco privilegiado de
producdo de cultura, onde os sentimentos, a criatividade, o ludico e a
corporeidade ndo fiquem de forg;

Coelho; Maldonado e Bossle (2021) ao considerar
compreender o professor como um transformador intelectual,
relatam em estudo algumas a¢bes pedagdgicas voltada a formagao
humana, critica, reflexiva e transformadora, orientadas por principios
ético-critico-politicos como a descolonizagdo do curriculo, dentre
elas, a problematiza¢do dos marcadores sociais da diferencas (classe
social, género, etnia, geracdo) e a tematizacdo da Cultura Corporal,
com énfase nas praticas culturais desvalorizadas pelo Norte Global,
como jogos, brincadeiras, dangas e lutas dos povos tradicionais.
Posicionamentos tedrico-metodoldgicos necessarios na busca da
efetivacdo de uma pratica-politica-pedagdgica que contraponha a
concepcao neoliberal que se apresenta no contexto educativo e
intensificam a negligéncia dos direitos sociais.
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Dessa forma, diversificadas atividades de ensino sdo pensadas para
que os estudantes possam compreender os aspectos histdricos,
politicos, econdémicos, sociais, bioldgicos e fisioldgicos das dangas,
lutas, gindsticas, esportes, jogos e brincadeiras. Esses conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade sdo problematizados,
em uma rela¢do dialégica, onde os jovens realizam pesquisas,
produzem documentarios, elaboram charges, escrevem crénicas e
apresentam projetos sobre esses temas. (COELHO; MALDONADO E
BOSSLE, 2021, p. 11, grifos nossos)

O que destacamos na cita¢do anterior sdo alguns elementos
formativos da cultura literdria e da escrita, defendida anteriormente
enquanto direito, e a apropriacdo dessa cultura na producdo de
conhecimento criativo por parte dos alunos enquanto protagonista
de sua aprendizagem. Essa proposta foi desenvolvida no Ensino
Médio no Instituto Federal de Sao Paulo no ano de 2020. Essas a¢oes
potencializam a interdisciplinaridade, no didlogo com os
conhecimentos e saberes de outras dreas e reforca a necessidade de
que os aprendizados relacionados as diferentes linguagens, sejam
garantidos cada vez mais cedo no processo de ensino no contexto
escolar.

Diante dos apontamentos e problematicas destacadas no
decorrer do estudo, referente a Cultura Corporal, a Cultura Literaria e
a Cultura Escrita enquanto direito formativo do ser. Defendemos uma
pratica pedagdgica na Educacdo Fisica preocupada com as
problematicas sociais e ciente da fun¢do formativa da escola. Enfim,
os desafios sdo muitos cabe a nés encard-los!

Referéncias

ACOSTA, Alberto. O bem viver: uma oportunidade para imaginar outros
mundos. Tradu¢do de Tadeu Breda. Sdo Paulo: Autonomia Literdria,
Elefante, 2016.

CANDIDO, Antonio. Direito a literatura. In CANDIDO, Antonio: Vdrios
Escritos. 5 ed. Revisada. Rio de Janeiro: Ouro sobre Azul. 2011.

COELHO, Mircio Cardoso; MALDONADO, Daniel Teixeira; BOSSLE, Fabiano.
Professor de Educacdo Fisica (escolar) intelectual transformador:
resisténcias ao modelo gerencialista e neoconservador da educacdo de
mercado. Conexdes. Campinas: SP, v. 19, €021027, p. 1-23. 2021.




350

FREIRE, Paulo. Lazer e educacdo. 6. ed. Campinas, SP: Papirus, 2000. Politica
e educagdo: ensaios. 4. ed. S3o Paulo, Cortez, 2000.

LE BRETON, David. Sociologia do corpo. 2. ed. tradugdo de Sénia M.S.
Fuhrmann. - Petrépolis, RJ: Vozes, 2007.

MORTATTI, Maria Rosdrio. Leitura e formagdo do gosto (por uma pedagogia
do desafio do desejo). Ideias (FDE/SEE/SP), n. 13, p. 101-106, 1992.

. A literatura e a formagdo de uma mulher: momento decisivo com
Antonio Candido (2017). In: MAGNANI, Maria Rosario. Entre a literatura e o
ensino: a formagdo do leitor. Sdo Paulo: Editora Unesp Digital, 2018, p. 202-
243.

MOREIRA, Wagner Wey. Corporeidade e lazer: a perda do sentimento de
culpa. Revista Brasileira de Ciéncia e Movimento. Brasilia v. 11 n. 3 p. 85-90
jul./set. 2003.

MERLEAU-PONTY, Maurice. Fenomenologia da percepcao - traducdo Carlos
Alberto Ribeiro de Moura. 2 ed. - Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999

NEIRA, Marcos Garcia; NUNES, Mario Luiz Ferrari. Pedagogia da cultura
corporal: critica e alternativas. Sdo Paulo: Phorte, 2006.

. Linguagem e cultura: subsidios para uma reflexdao sobre a educagao
do corpo. Caligrama (Sdo Paulo. Online), [S. 1.]. 2007. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/caligrama/article/view/66201. Acesso em: 27
jun. 2021.

NEIRA, Marcos Garcia. O ensino da educacdo fisica. S3o Paulo: Thopmson
Learning, 2007. - Colegdo Ideias em agdo. coordenagao Anna Maria Pessoa
de Carvalho.

. Educacdo fisica cultural: inspiracdo e pratica pedagdgica. 1. ed. -
Jundiai, SP: Paco, 2018.

NOBREGA Terezinha Petrucia da. Corpo, percepcdo e conhecimento em
Merleau-Ponty. Estudos de Psicologia 2008, 13(2), 141-148.

SILVA, et al. Corpo e experiéncia: para pensar as praticas corporais. FALCAO,
José Luiz Cirqueira; SARAIVA, Maria do Carmo. In: Praticas Corporais no
Contexto Contemporaneo: (In)Tensas Experiéncia. Floriandpolis: Copiart,
2009. p. 10-27.

SILVA, Sidinei Pithan da; CARLAN, Paulo. Corporeidade, ecologia e saide na
contemporaneidade: uma compreensdo da educagdo fisica. Brazilian
Journal of Development., Curitiba, v. 6, n. 7, p. 42662-42672, jul. 2020

SOUZA, Regina Aparecida Marques de; MELLO, Suely Amaral. O lugar da
cultura escrita na educacdo da infancia. In: COSTA, Sinara Almeida da;
MELLO, Suely Amaral (orgs). Teoria histdrico-cultural na educa¢&o infantil:
conversando com professoras e professores. Curitiba, PR : CRV, 1 ed. 2017.




351

A ABORDAGEM COMUNICATIVA E O ENSINO DE LINGUAS: UMA
PROPOSTA METODOLOGICA PARA O DESENVOLVIMENTO DA
ORALIDADE NAS AULAS DO CENTRO DE ESTUDO DE LINGUAS

DE RIO BRANCO

Ghislaine Brito de Arruda '
Marcello Pereira Tamwing *

Introducao

O ensino de linguas estrangeiras no Brasil refletiu em varios
momentos o desenvolvimento de metodologias influenciados por
métodos como gramatica-tradugdo, dudio-lingual, abordagem
comunicativa e, também, o chamado “pés-método”.

A rede publica estadual de ensino do Acre apresenta
objetivos para o ensino de linguas que enfatizam a traducdo ou
aspectos gramaticais, além de uma proposta que priorize as
habilidades de leitura e interpretacdo textual para a realizagdo de
testes para o ingresso no ensino superior, como o Enem.

Em contrapartida a essa oferta de ensino de linguas, no ano
de 2011 foi criado pelo Governo do estado do Acre, como uma politica
publica de ensino, o Centro de Estudo de Linguas (CEL), uma
instituicao publica estadual que tem como proposta apresentar uma
realidade diferente do ensino regular, dando énfase na habilidade
oral do alunado.

O CEL busca atender as demandas de suprir as necessidades
extracurriculares da escolaregular, proporcionando cursos de linguas
estrangeiras como uma oportunidade para que o aluno da escola e
outros membros da comunidade possam aprender e se comunicar
em uma lingua diferente.

Assim, este texto tem como objetivo apresentar o Centro de
Estudo de Linguas (CEL) e suas propostas metodoldgicas de ensino,
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abordagem comunicativa e trabalho pedagdgico. Para tal, foram
analisados dois planos de aulas, um de inglés e outro de espanhol,
tendo em vista que estas linguas sdo as que mais possuem
engajamento dos alunos, no que se refere a aprender um novo
idioma.

A andlise dos planos proporcionard uma visdo ampla e
concreta da metodologia do CEL e o trabalho pedagdgico
desenvolvido pelos professores. Desta forma, ao final do texto, serdo
apresentadas consideragdes e reflexdes sobre como a metodologia
pode ser primordial dentro do contexto de falar uma lingua
estrangeira.

O Centro de Estudo de Linguas (CEL)

O CEL é uma institui¢do de ensino publica do Governo do
Estado do Acre, vinculada a Secretaria de Estado de Educacdo,
Cultura e Esportes-SEE/Acre. Esta instituicdo oferta os cursos de
Inglés, Espanhol, Italiano, Francés e Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) aos alunos da Rede Publica, como publico prioritario, e a
comunidade em geral.

O objetivo dos cursos oferecidos pelo CEL é o de desenvolver
a competéncia comunicativa dos alunos na lingua estrangeira ou em
Libras, com énfase na compreensado/expressao oral e conversacao,
oportunizando aulas com intera¢des que promovam o uso da lingua
alvo, bem como promover a aprecia¢ao de outras culturas, a fim de
que o aluno aprenda a valorizar sua prépria cultura e respeitar as
diferencas.

O CEL atua ha doze anos no estado atendendo o publico de
Rio Branco e a cidade de Cruzeiro do Sul, no Acre. As aulas do CEL sao
ofertadas em dois dias da semana (segundas e quartas ou tercas e
quintas) e tem uma durac¢do de uma hora e vinte minutos (duas horas
e quarenta semanal). Sdo ofertadas nos trés turnos e sdo divididas
por mddulos de estudo, conforme descritos nos quadros a seguir:
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Figura 1: Grade dos cursos de inglés e espanhol do CEL.
Fonte: Elaborado pelos autores.

Grade dos cursos de Inglés/Espanhol
Niveis Livros usados Modulos Carga Duragac
nas aulas heraria
Touchstone 1 | Modulo | 45 a 60 1 semestre
Basico (inglés) horas
Pasaporte A1 | Madulo I 45 a 60 1 semestre
(espanhol) horas
Touchstone 2 | Maodulo |1l 45 a 60 1 semestre
(inglés) horas
Pasaporte A2 | Médulo IV 45 a 60 1 semestre
(espanhol) horas
Intermediario | Touchstone 3 | Modulo V 45 a 60 1 semestre
(inglés) horas
Pasaporte B1 | Modulo VI 45 a 60 1 semestre
(espanhol) horas
Avancado Lest’s Talk 2 e | Modulo VIl 45 a 60 1 semestre
3 (inglés) horas
Temaa Tema | Madulo VIl 45a 60 1 semestre
(espanhol) horas
Total 5 livros (inglés) 360/400 4 anos
4 livros 8 modulos horas
(espanhol)

Diante do exposto, o CEL, como instituicdo de ensino de
linguas, visa integrar o aluno ao mundo globalizado, plurilingue e
pluricultural, mediante estratégias pedagdgicas que insiram os
estudantes em contextos comunicativos reais e aplicando o uso da
metodologia da abordagem comunicativa, com algumas
particularidades, ao qual serd descrito no préximo subitem.

A metodologia pedagégica do CEL: a abordagem comunicativa, o
método indutivo e o ensino da oralidade

Por muito tempo o modelo de ensino que era considerado
ideal para as praticas do professor em sala de aula estava relacionado
com o método tradicional. Este modelo metodoldgico enfatiza o
professor como figura central do processo de ensino e configura uma
aula com atividades onde o aluno atua como passivo em sua
aprendizagem. No entanto, a partir dos anos 80, especificamente
impulsionado pelos linguistas Tracy Terrel y Stephen Krashen, surgiu
uma abordagem metodolégica denominada de abordagem
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comunicativa, onde o propdsito primordial para o ensino e
aprendizagem de linguas estd relacionado com a comunicagao.
Assim, as regras gramaticais, as tradugdes e as aulas expositivas nao
eram mais vistas como boas estratégias de estudos e abriu-se espaco
para atividades pautadas em situa¢bes reais de uso da lingua
colocando o aluno como figura central de sua aprendizagem.

O CEL usa a abordagem comunicativa como seu principal
direcionamento metodolégico, por isso, sera apresentado alguns
pontos chaves sobre esta metodologia. Para Abrahdo (2015), pautado
nas concep¢bes de Larsen Freeman (1986) e Almeida Filho (2013),
estes sdo alguns dos principios norteadores da abordagem
comunicativa:

- Organizagdo do planejamento de ensino levando-se em conta os
interesses e necessidades comunicativas dos alunos; - Priorizacao,
nos planejamentos, dos aspectos semanticos (e discursivos) da lingua
alvo, e ndo dos aspectos gramaticais; - Ensino da gramdtica em nivel
discursivo e pragmdtico; - Desenvolvimento das 4 habilidades, de
forma integrada, desde o inicio do processo de ensino e
aprendizagem; - Uso de linguagem auténtica ou semi-auténtica em
sala de aula; - Promogdo de compreensdo intercultural; -
Envolvimento do aluno na interagdo em lingua-alvo por meio do
desenvolvimento de atividades (ou tarefas) comunicativas em pares
ou em grupos, com foco na resolug¢do de problemas; - Aten¢do a
varidveis afetivas e aos diferentes estilos de aprendizagem dos
alunos; - Avaliacdo da proficiéncia por meio de unidades discursivas
reais que o aprendiz pode, de fato, realizar (ABRAHAOQ, 2015, p. 27).

Dessa forma, pode-se observar que uma aula dentro da
abordagem comunicativa estd pautada em dois principios bases: o
primeiro € a comunica¢do, com isso os conteudos, as atividades e os
processos avaliativos visam preparar e envolver o aluno em
processos comunicativos da lingua alvo. O segundo € o aluno como
figura central do planejamento, pois dentro de uma perspectiva
interacional e social, o aluno assume o protagonismo e a autonomia
para se desenvolver e usar a lingua em diversos contextos.

Essas concepc¢des levam a entender que o aluno usa a lingua
de maneira mais livre com propdsitos comunicativos e sem muita
interferéncia do professor. Este, por sua vez, atua como facilitador do
processo, mediando o caminho do aluno com orientacbes que
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estimulem cada vez mais a autonomia. Essa visdo ajuda o professor a
pensar em um planejamento mais objetivo e organizado,
estabelecendo atividades pré-comunicativas antes de envolver o
aluno em situagdes de comunicagdo real.

Com base nisso, as aulas do CEL, dentro da proposta da
abordagem comunicativa, organizaram-se um modelo de
direcionamento do planejamento adaptado do método PPP3 levando
em consideracdao o tempo de aula e os principios da abordagem
comunicativa, sendo ele:

B

Atividade Inicial | Apresentagdo Pratica Producao
5 a 10 minutos 20 a 30 minutos | 10 a 15 minutos | 15 a 20 minutos
Momento inicial da Apresentar o Momento de O professor tem
aula, chamar tema da ligdo, praticas com uma participagéo
atencdo do aluno mostrar varios atividades e minima e os

ao tema da licao. exemplos e os | exercicios onde alunos usam o
contextos de o aluno usa os tema de maneira

usos nas contetidos livre e aberta.
situagbes de aprendidos.
comunicagao.

A atividade inicial € o momento no qual o professor ird
trabalhar os conhecimentos prévios dos alunos e introduzir o tema
da licdo da aula. Nesse momento, é possivel utilizar algumas
estratégias e/ou recursos como aplicar jogos (gamificacdao) podendo
ser eles fisicos ou digitais, explorando sempre a oralidade dos
estudantes.

Na apresentacdo, a partir das concep¢bes da abordagem
comunicativa, é importante que o professor parta de exemplos,
mostrando os contextos de usos e explorando o contetdo da li¢ao.
Também é importante manter a interacdo com os alunos durante a
apresentac¢ao do contelido, pois a aula onde somente o professor fala
foge das competéncias da abordagem comunicativa.

No momento das praticas, o professor pode usar as
atividades dos livros ou materiais didatico-pedagdgicos. Além disso,
€ importante fazer uso de audios e videos que possam contribuir na

3 No método PPP (Presentation, Practice, and Production) o professor apresenta o contetido
mostrando a linguagem usada no contexto e logo aplica atividades para préticas e produgées.
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aprendizagem. Essas praticas podem ser desenvolvidas com a
interferéncia do professor em momentos nos quais os alunos
apresentem dificuldades na aquisicao dos conteuddos e vocabularios.

O momento final da aula é o de produgdo, onde os alunos
estardo completamente livres para usarem a lingua de maneira mais
auténoma. As atividades de produgdo devem estar relacionadas com
o usoreal dalingua e que se aproximem da realidade dos alunos. Vale
destacar que a interacao também ¢é fundamental, ou seja, é
importante que o professor coloque os alunos para interagirem entre
si para estabelecerem a comunicagao.

Para que todo este andamento da aula possa ser efetivado,
hd uso de recursos como slides, com imagens e letras que facilitem a
visualizacdo e oferecam o suporte necessario para o professor. Ainda,
ha a utilizacdo de atividades em pares e grupos que envolvem times
e equipes onde a interacao € estabelecida, pois os alunos também
aprendem uns com os outros. Além disso, o uso da lingua alvo é
estabelecido em quase todo o momento da aula, recorrendo a
estratégias que evitem a tradugdo simultanea.

Diante de tudo que foi apresentado sobre a abordagem
comunicativa de ensino, a metodologia do CEL, igualmente, usa o
método indutivo para a apresentacdo dos contetdos nas aulas. Com
isso, na hora de apresentar os objetos de conhecimento, o professor
deve partir de varios exemplos, mostrando também os contextos de
uso para se chegar a regra geral do contelddo estudado, ou seja, o
professor vai se apoiar em exemplos praticos de uso da lingua para
que o aluno, indutivamente, compreenda a regra geral que serd
apresentada.

Se o professor vai explicar o uso de um verbo, por exemplo,
antes de apresentar a conjugagdao e as regras gramaticais, é
importante que apresente seu uso em exemplos e contextos
diversos. Dessa forma, o aluno vai conseguir perceber, através desses
contextos e das exemplificagbes apresentadas, a gramatica que
estard envolvida na licdo da aula. Dentro da perspectiva da
abordagem comunicativa, a gramatica ndo serd o foco principal da
aula, ela estard envolvida nos processos comunicativos que serdo
estabelecidos.

Corroborando com isso, Almeida Filho (1998) afirma que:
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[...] ser comunicativo significa preocupar-se mais com o préprio aluno
enquanto sujeito e agente no processo de formagdo através da LE.
Isso significa menor énfase no ensinar e mais forca para aquilo que
abre ao aluno a possibilidade de se reconhecer nas praticas do que faz
sentido para a sua vida, do que faz diferenca para o seu futuro como
pessoa (ALMEIDA FILHO, 1993, p. 42).

Essa afirmacdo ajuda a entender que o foco principal das
aulas ndo serd a gramdtica e/ou as regras que a constituem, mas sim
os principios comunicativos que envolvem a lingua alvo. As regras
gramaticais soltas ndo ajudam os alunos a envolver a lingua na
comunicacdo, sao os exemplos e os contextos apresentados que
fazem a comunicagdo ser efetiva e objetiva. Com isso, o método
indutivo atua como uma estratégia de ensino visando estimular a
autonomia do aluno. E a partir das estruturas e formas linguisticas
apresentadas pelo professor, através de exemplos e modelos de uso
em contextos reais de uso da lingua, que o aluno compreenderd a
regra geral da licao estudada.

Deste modo, pode-se entender que a proposta do método
indutivo € levar em consideracdo os aspectos de interacdo e
comunicagdo na lingua como fatores primordiais no processo de
ensino e aprendizagem. Apesar da gramatica ainda ser relevante, ela
ocupa um espago minimo na aula, exercendo o papel de suporte para
que se estabeleca o que é mais importante: a comunicacdo.

Vale destacar que todas as atividades desenvolvidas durante
as aulas do CEL buscam conversar, diretamente, com a proposta
metodoldgica e o professor pode estabelecer certos niveis de
controle. O controle no desenvolvimento de uma atividade é
primordial para que sejam contempladas as habilidades e
competéncias linguisticas a serem trabalhadas.

Nesse sentido, o professor exerce um dominio total ou parcial
sobre o que o aluno vai exercitar e colocar em pratica na lingua e
sobre o contelddo estudado. Para isso, pode-se fazer uso de
atividades que sejam (semi)controladas, visto que a proposta das
atividades é praticar o que vem sendo estudado pelos alunos, com o
objetivo de relacionar a teoria (os contelidos gramaticais e os
vocabuldrios novos) com as praticas comunicativas.
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As atividades de prdatica controlada promovem o uso
previsivel da lingua-alvo, ja as (semi)controladas, o uso parcialmente
previsivel. Com isso, as atividades de prdtica oral e de expressao que
sao semi ou controladas envolvem formular perguntas e respostas,
relacionar palavras e imagens, completar frases, perguntas e
respostas, através de pistas (imagens e palavras-chave) como
incentivo a pratica do vocabuldrio e conteddo novo.

As atividades préticas (semi)controladas tém como objetivo
fazer o aluno se comunicar na lingua alvo de uma maneira mais
efetiva, para que, automaticamente, a oralidade seja exercitada. Para
o professor fica mais facil identificar problemas gramaticais na
pronuncia que podem ser trabalhados em sala.

As atividades livres incluem praticas que incentivam e exigem
que o aluno se comunique, escute e observe outros alunos em
processos de interacdo. Estas atividades tém objetivos claros e
devem estar relacionados com a realidade e as vivéncias dos alunos,
além de promover um contato mais intimo com os temas culturais da
lingua. Nesse momento, o aluno assume o protagonismo e a
autonomia total de sua aprendizagem, uma vez que o professor
admite um papel minimo na aula e busca fazer intervencdes que
sejam necessdrias para que a comunicacao flua e ndo haja
interrupgdes.

Ao final das atividades de producdes e praticas livres, pode
ser realizado e oportunizado aos alunos um momento de reflexdo e
feedbacks para partilhas de dificuldades ou problemas enfrentados
durante a execugdo. O professor pode esclarecer duvidas, pontuar os
principais problemas e discutir com todos os alunos, apresentando
solucbes e reflexdes que se evidenciem necessdrias e sejam
observadas durante as interagées comunicativas.

Aspectos metodolégicos deste trabalho

Considerando que neste texto delineou-se analisar dois
planos de aulas dos cursos de inglés e espanhol do CEL, optou-se por
situar em uma perspectiva qualitativa, adotando um enfoque
descritivo e interpretativo (MELO, 2020). Optou-se por realizar a
andlise documental, j3 que constituem o material de andlise dois
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documentos que sao classificados como planos de aula. O material
aqui definido para a andlise, sdo documentos escritos pessoais, mas
de livre circulacdo entre professores e a coordenagao pedagdgica do
CEL. Segundo Sampieri (2010) documentos constituem fontes
valiosas de dados e "podem ajudar a entender o fenémeno central do
estudo" (p. 433). Assim sendo, a escolha dos planos de aula ajuda a
compreender a abordagem metodoldgica empregada pelo CEL.

Obtencao e anilise dos planos de aula

O CEL, oficialmente, até o segundo semestre de 2022, ndo
exigia dos professores a entrega de planos de aula escritos, pois, o
entendimento que se tinha a época era que as oficinas pedagdgicas,
com foco em palestras, elabora¢do de materiais e atividades acerca
do passo a passo a se seguir durante toda a aula através da
abordagem comunicativa eram suficientes. As oficinas pedagdgicas
simulavam as aulas e problemas que os professores poderiam se
deparar em sala de aula como: alunos que faziam mais uso da lingua
portuguesa do que a lingua alvo; auséncia de jogos e dinamicas na
sala de aula; desinteresse nas aulas; falta de compreensdo do
conteido etc. Os professores recebiam planos de aula para
simularem aulas e explicarem aos coordenadores pedagdgicos e
demais professores o que pensaram para a execu¢do de uma aula que
leve em conta pelo menos trés etapas: atividade inicial, apresentacao
do contelido e producdo. Havia o estimulo para a elabora¢do de
planos de aula, mas nada com teor de obrigatoriedade.

No primeiro semestre de 2023, os professores foram
informados que a partir daquele momento iria ser exigido a
elaboracdo de planos de aula de cada mddulo que o professor
estivesse ministrando. De acordo com a coordenagao pedagdgica, tal
orientacao veio da proépria Secretaria de Educacdo. A coordenacao
auxiliou na transi¢ao com oficinas e explicagdo do passo a passo para
elaborar um plano de aula com os seguintes componentes: objetivos
da aprendizagem, descricao da atividade inicial, descricao da
apresentacao, descricdo dos momentos de pratica e produgao.

Com isso, buscou-se junto a Coordenagao Pedagdgica os dois
planos que serdao usados no processo de andlise, na qual foram
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observados o0s seguintes aspectos: 1) uso da abordagem
comunicativa; 2) aplicagdo do método indutivo e 3) estratégias
pedagdgicas para o desenvolvimento da oralidade dos alunos.

A seguir, descricao dos planos de aula:

e Plano de aula de espanhol:

O plano de aula a ser analisado configura-se como uma aula
planejada para o mddulo V (intermedidrio). A licdo da aula é
“Fiestas/el presente de subjuntivo/ Buenos deseos”.

A partir da licdo apresentada, pode-se inferir que serdo
trabalhados vocabuldrios relacionados a festas, o que pode estar
envolvido em temas culturais, uso da gramatica, especificamente do
modo subjuntivo no presente para expressar “buenos deseos”.

Para apresentar uma andlise nos trés aspectos expostos
anteriormente, serd mostrado o plano, na sua totalidade, produzido
pelo professor(a):
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Figura 3: Plano de aula de espanhol.

OBJETIVO(S) DE APRENDIZAGEM:
= Expressar bons desejos utilizando o presente do subjuntivo.

ATIVIDADE INICIAL/AQUECIMENTO (15 min):

Atividade controlada
* Comegar a aula reproduzindo o video “espero que”
= Perguntar aos estudantes do que trata o video, quals suas impressoes;
asi do

* Fazer p deo, de maneira que ja possam ter contato com as expressdes de
bons desepseosverbosnosub;mhvo

a lcompreensdo

/APRESENTAQAO (20 min).

Pedir aos que abram o livro na pagina 35 para escutar o dudio 13 e responder a
atividade 1.a.;
= Solicitar voluntarios para a leitura dos cartdes de felicitagio;
* Reproduzir o dudio 13;
-Rsallzaaconmodeﬁvaesdldmweos ©OM as respost
« Analisar a transcrigio do 4udio 13 e g los em que 0s p Xp bons desejos
(identificar o subjuntivo);
* Chamar a atengao dos do verbo p 30 do Audio;
. Pedir para qua a partir da transmgo oon'pletama tabela b da pagina 36
com exemplos visuais contextualizados;

Pedupavaqueconuetematabelad da pagina 36.

\

Fala & Escrita
F Habla& Escrita
YL
Atividade Controlada
-smatarqueoannameescomaumnﬁmopara expressar um bom desejo conforme a situagdo. Depois este
um comp Dala um numero, assim fardo até acabar as opgdes;
» Solicitar que os i ivi escmac da pégina 36;
-Fazeracotreﬁodaawcadedelmmcol
Atividade semicontrolada

« Solicitar que os estudantes escrevam em um pedacgo de pape! alguma srtuamqueosloca de maneira pessoal:
pode ser algum plano para o futuro ou algum problema que estdo

*» Recolher todos 0s papéis e dobra-los para manter o anonimato dos es!udanles

= Distribuir os papéis, certificando-se de que nenhum estudante receba o proprio;

= Animar aos alunos que leiam a situagio que receberam e que digam bons desejos para a pessoa que escreveu
(haverd alguns verbos para ajuda-los a expressar-se;

» Ainda mantendo o anonimato, cada pessoa devera comentar ao final de todos os desejos, como ele se sentiu a0

\ouwr aquito do seu “anjo amigo”. J

PRODUGCAQO (15 min):

Atividade Livre

* Pedir que os estudantes formem pares;
= Instruir que conversem sobre o tema proposto “encontro com o génio da limpadl migiea 5
*» Orientar que expressem quais seriam seus trés jos usando a no slide;
= Sugerir que conversem entre os pares sobre o que ha em comum e diferente entre seus desejos;
= Fazer uma roda de conversa ao final e verificar quais desejos mais sairam entre eles, quais menos, porque
acham que pediram coisas iguais/diferentes.

Fonte: Coordenacdo Pedagdgica CEL.

Dentro da proposta de aula apresentada no plano produzido
pelo professor(a), a composicdo esta dentro dos moldes do passa-a-
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passo das orientacdes pedagdgicas sugeridas pela coordenagao
pedagdgica: atividade inicial, apresentacao, pratica e produgao.

O uso do método indutivo também se apresenta desde o
momento da atividade inicial pois, como forma de introduzi-los ao
tema, o(a) professor(a) usou a estratégia de fazer perguntas sobre o
video passado anteriormente como forma de estimular os alunos a ja
terem contato com as expressdes de bons desejos e os verbos serem
estudados posteriormente indicando, também, o estimulo do uso da
oralidade.

A abordagem comunicativa também fica evidente quando se
percebe o uso de videos e dudios na aula. H3, igualmente, uma
preocupacao do professor(a) em colocar os alunos em atividades de
interacao comunicativa e que usem as estruturas aprendidas durante
a aula.

O método indutivo também se revela no momento de
apresentacdo da aula quando o professor(a) usa de exemplos de uma
atividade do livro para apresentar o contetdo. E possivel observar
que a todo o momento da aula o professor(a) incentiva os alunos
para praticas comunicativas dando maior énfase na habilidade oral da
lingua espanhola.

Sobre a tematica “Fiestas” apresentada no tema dalicdo, ndo
foi possivel observar nenhuma mencao, seja em contetddos ou em
atividades, sobre essa tematica.

e Plano de aula de inglés:

O plano de aula a ser analisado configura-se como uma aula
planejada para o médulo IV, isto é, ultimo mdédulo do inglés basico. A
unidade a ser trabalhada € a 9, licao B do livro Touchstone 2. O livro
Touchstone é composto por doze unidades, cada unidade é formada
por quatro licdes (A, B, C e D). A cada semestre, estudam-se seis
unidades, trés na N1 e trés na N2. E importante destacar que as licGes
A e B, em geral, sdo as que concentram maior contetido gramatical,
ao passo que a licao C concentra-se em expressdes e a D em leitura e
interpretacao textual. O tema da unidade 9, licao B, é “Accidents
Happen”. Gramaticalmente, estudar-se-a os pronomes reflexivos e as
partes do corpo humano. A seguir, tem-se na integra, o plano de
inglés:
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Figura 4: Plano de aula de inglés.

DRIETIVO(S] DE APRENDIZAGEM: Ensinar o uso das pronomes reflexivos e o nome das partes do corpo
umano em inghés a partir da tematica de acidentes sofridos.

/

AQUECIMENTO; Revisdo da ligio A past confinuous vs simple past). \
Explicagdo da dindmica: para revisar o conteddo sobre os o passado continuo e o passado simples,
utilizar-se-3 a dinamica da batata quente. Ha um quiz com 8 perguntas. Cada pergunta & compasta
por 4 alternativas (A, B, Ce D). O professor deve tocar uma misica enguanto um objeto passa de
mdo em mdo. Ao pausar a musica, o aluno que estiver com o objeto em maos deverd responder
uma pergunta, & o aluno errar, deve-se, ainda assim, motivi-lo & parabeniza-lo discretamente
para evitar gualquer tipo de exposicio negativa conforme orientagdo do CEL, _,)
-

e
APRESENTACAD: Comega-se a abordar a tematica da aula a partir da pergunta da pagina 12 do
slide; When wos the last time you had na accident ? Em seguida, explorar as imagens da pagina 87,

#  Outras Atividades Introdutdrias; 1A , 18, 1€, 24, (p. 88 e B9} + Atividades extras.

= -
/ eninea
Oral: 1 A- Bullding Vocabulary (prondncia). 1 C - Palr Work - Speaking.

Escrita: 18 = Writing (semicontrolada) e 28 = Encontrar sentengas que usam o post
continuous e o simple past [controlada) (p.23). 3A - Completar as sentengas com as perguntas
{match, controlada). Dindmica Extra: Os alunos serdo divididos em dois grupos (A e B), formario
duas filas. Cada grupo deverd completar as partes do corpo em inglés, O jogo para quando algum
dos grupos terminar de escrever todas as palavras. Vence o time que acertar mais. Material
necessdrio: Pincel @ misica. Atividade Extra (Reflexive Pronouns): a turma serd dividida em dois
grupos (A e B). O professor desenhard o jogo da velha no quadra. Apds isso, projetar-se-d no
stide uma guestdo composta par quatro alternativas. Por vez, cada grupo escolhe uma das
alternativas. O Grupo que responder corretamente, ganha a oportunidade de marcar X ou O no
jogo da velha.

A
FEMM (Livre): \

Oral: Descrigio da dindmica; em circulo, o8 alunos formardo duplas. Cada dupla recebe um papel dobrade
om uma pergunta com acidentes. O professor entdo tocard um sing e apds ouvirem o barutho, os
estudantes abrem o papel e fazemn @ pergunta. Enguanto respondem as perguntas, o professor verifica as
respostas & aunilia os alunos com eventuals dividas. Ao tocar o sino novamente, em sentido hordrio, s
duplas passam & paped para @ dupla seguinte, Quanda a rodada acabar, uma outrs poderd ser inlciada com
as questdes que sobrasam,

Atividade Extra - 38, Os alunos deverdo ficar em pares. & atividade consiste em pensar sobre coisas que
aconteceram no passado e descrevé-las usando os pranomes reflexivos, Ex: | burned mysedf last night. fane
was making dinner by herself and | wanted ta help,

Fonte: Coordenacdo Pedagdgica CEL.

De inicio, esclarece-se que todo plano de aula produzido deve
ser enviado para uma pasta criada através do Google Drive pela
coordenagdo pedagdgica. Os objetivos de aprendizagem devem,
necessariamente, estar de acordo com o Plano de Curso. H3, por
parte da coordenagdo pedagdgica de inglés, acompanhamento
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integral apds o envio dos planos. Os professores recebem até mesmo
devolutivas para melhorar o que foi planejado ou incluir outras
orientagdes e sugestdes dadas pela coordenacao.

Todo aquecimento, envolve uma dindmica para revisar o
contelido anterior, ou seja, o que foi estudado na Licao A. A atividade
inicial escolhida foi uma mistura de quiz com 4 alternativas e o jogo
da batata quente. A metodologia do CEL ja parece claramente neste
aspecto, observa-se que o(a) professor(a) registrou a necessidade de
motivar os alunos, mesmo que tenham errado para evitar qualquer
tipo de constrangimento ou inibicao para o estudante participar.

Na apresentagdo, comega-se a trabalhar o contetdo do livro
didatico com uma pergunta livre sobre a dltima vez que os estudantes
sofreram um acidente. O Plano de Aula estd de acordo com o
PowerPoint a ser utilizado, sendo este, rico em imagens para auxiliar
na implementagdao da abordagem comunicativa e do método
indutivo. Um outro detalhe do plano é a inclusao de atividades extras
no material preparado. A decisao de utilizar ou ndo a atividade recai
sobre o(a) docente a partir do andamento da aula e compreensao do
conteudo por parte dos estudantes. As atividades do livro didatico
introdutdrias sdo enumeradas para deixar evidente para a
coordenacdo pedagdgica que o(a) professor(a) sabe identificar quais
seriam sdo de fato introdutdrias.

A pratica oral deve estar sempre presente e receber especial
atencdo durante a aula, afinal, o componente da oralidade € o que
vale maior nota, uma vez que o teste escrito vale 3,0, a participacdo
oral 2,0, o caderno de atividades 1,0 e o teste oral 4,0. Assim sendo,
ha na parte “Oral” atividade em dupla e prontncia acerca de novo
vocabulario. Outra observacao importante, que inclusive estd
presente também no Plano de Espanhol é a necessidade de identificar
quais atividades sao controladas, semicontroladas e livres. Na parte
da pratica escrita, observa-se esse detalhamento com uma atividade
semicontrolada e outra controlada. Mais uma vez, hd uma dindmica
presente para estimular a participa¢ao dos estudantes. Contando-se
com a atividade extra incluida na prdtica escrita, tem-se, ao menos
quatro dindmicas (quiz, batata quente, competicdo entre grupos A e
B e Jogo da Velha).
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Por fim, um dos momentos mais importantes da aula que é a
producdo oral, que deve, necessariamente, ser livre. A aula encerra-
se com mais uma dinamica, desta vez em duplas com foco na
oralidade através de perguntas relacionadas com o que foi estudado
ao longo da aula. Inclui-se também, mais uma atividade extra a ser
feita em dupla. As atividades extras servem para os docentes
controlarem melhor o tempo e/ou atingirem com mais eficiéncia o
objetivo tragado. Viu-se, ao longo do plano de aula analisado, a
preocupacdo do(a) professor(a) em identificar as atividades em
controladas, semicontroladas e livres, uma preocupagdao com
atividades voltadas para a oralidade, atividades extras para servirem
de estratégia ao longo da aula e, muitas dinamicas, para despertar o
interesse de participacdao de todos.

Considerag6es finais

Com a demonstracao dos planos de aula, pode-se concluir
que a metodologia do CEL segue principios que se norteiam a partir
dos preceitos da abordagem comunicativa e que prioriza o uso da
oralidade na sala de aula.

Dessa forma, as aulas do CEL privilegiam estratégias
pedagdgicas e uso de atividades que fagam o aluno aplicar a lingua
em prdaticas interativas que o coloquem em contextos comunicativos
reais do idioma estudado.

A abordagem comunicativa, assim como o método indutivo,
sdo ferramentas para o professor tornar as aulas mais dinamicas,
interativas e, principalmente, com énfase na oralidade e, desse modo,
colocam o aluno em um universo de imersdo linguistica onde assume
a autonomia e o protagonismo de suas praticas na lingua alvo.
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FLORIANO CAMBARA COMO UM DOS ALTER-EGOS DE ERICO
VERISSIMO, MOVENDO-SE N"O ARQUIPELAGO" HUMANO E
HISTORICO DO TEMPO E O VENTO E COM OUTROS DE SUA
FUNGAO NO UNIVERSO LITERARIO VERISSIANO'

Ivania Campigotto Aquino >
Gilmar de Azevedo 3

Dentro de mim, hd passaros que cantam,

E eu me sinto cansado de partir,

Sou homem e n&o sei para onde ir,

Sou passaro e ndo sei por que me espantam.”
(Carlos Nejar-1939)

Floriano Cambara Como Alter-Ego de Erico Verissimo

Erico Verissimo, em O tempo e o vento* e em outras obras,
manteve presente a problematizacao do ato da escritura, discutindo,
através de seus personagens, o texto que apresenta ao seu leitor.
Através de alter-egos, onde a figura do escritor € incluida, como é o
caso de Floriano Cambard® dO arquipélago, na prépria histdria

' Este texto, como "Parte 1", relaciona-se com o texto "Floriano Cambard/Erico Verissimo:
representagdo de um intelectual-livre movendo-se na histdria de seu tempo", "Parte II", na
sequéncia, no volume 2 desta coletanea.

2 Graduada em Letras pela Universidade de Passo Fundo (1990), Mestre em Teoria da Literatura
pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (1999), doutora (2007) e Pés-doutora
(2010) em Estudos de Literatura pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. E professora
titular 11l da Universidade de Passo Fundo. ORCID: https://orcid.org/0000-0001-9221-3473. E-
mail: ivania@upf.br.

3 Graduado em Letras pela Universidade de Passo Fundo (1987), Mestre em Comunicagdo Social
pela Universidade Metodista de S. Paulo (2001), doutorando no Programa de Pés-graduacdo da
Universidade de Passo Fundo. Leciona no Curso de Licenciatura em Letras da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7908-0407. E-mail: gilmar-
azevedo@uergs.edu.br.

40 tempo e o vento é constituido por O continente (2 tomos - 1949), O retrato (2 tomos - 1951)
e O arquipélago (3 tomos - 1961).

5 Deveria ser Floriano Terra-Cambard, mas ndo o é devido a tradi¢ao de que a mulher, ao casar,
fica somente com o sobrenome do marido. Assim, Bibiana Cambara segue o sobrenome do
marido, Rodrigo, Luzia segue o sobrenome do marido Bolivar. O filho deste, Licurgo é pai de Dr.
Rodrigo, Floriano, filho deste e, portanto, segue o sobrenome do pai. Entdo, sdo todos
descendentes do personagem Cap. Rodrigo Cambara que aparece no segundo tomo dO
Continente, primeira parte dO Tempo e o Vento.
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narrada, desenvolvendo o tema do livro, dentro do livro. Tanto do
ponto de vista estrutural, quanto do ideoldgico, o autor, mesmo no
ato da escritura, busca o realismo social, a arte/vida, o vinculo entre o
mundo imaginado e o mundo "real", a realidade que o cerca em uma
percepcao ideoldgica em defesa do humanismo liberal na estrutura
da narrativa realista.

Floriano, como a representacao do préprio escritor, reflete
sobre a liberdade individual como ndo sendo uma aliena¢do e sim um
compromisso na nomeacao histdrica de sua regido, de sua gente e de
si proprio e coloca-se como personagem da agao que sera por si
préprio narrada. Assim, e para registrar a memdria de seus
antepassados e sua propria trajetdria através da arte escrita, no final
dO arquipélago, o inicio dO Continente:

[Floriano] tirou o casaco, aproximou-se da janela, sentou-se no
peitoril e ali se deixou ficar, como a pedir o conselho da noite. Viu o
cata-vento da torre da igreja, nitidamente recortado contra o céu, e
pensou nas muitas histdrias que ouvira, desde menino, sobre a
Revolucdo de [19]93. Uma havia segundo a qual, durante o cerco do
Sobrado pelos federalistas, na noite de Sdo Jodo de 1895, o Liroca
tinha ficado atocaiado na torre da igreja, pronto a atirar no primeiro
republicano que saisse do casardo para buscar dgua ao pogo. Por que
n3o comegar 0 romance com essa cena e nessa noite? Sentou-se a
mdquina, ficou por alguns segundos a olhar para o papel, como que
hipnotizado, e depois escreveu dum jato: ‘Era uma noite fria de lua
cheia. As estrelas cintilavam sobre a cidade de Santa Fé, que de tdo
quieta e deserta parecia um cemitério abandonado’. (VERISSIMO,

1997, p. 1014).

Era preciso atar as ilhas do arquipélago, comecando com O
continente, berco de seus antepassados em busca da explicacao do
seu presente, trazendo, “consigo a heranca da Histdria e tendo
diante de si a missdo de estabelecer ‘pontes de comunicacdo entre as
ilhas do arquipélago™. (CHAVES, 1981, p.88). Ao escreveu o romance
de sua histodria, de seus antepassados, da Histdria, o personagem-
escritor-narrador nao se ocupa apenas com a revelagdo da
engrenagem social em que estd inserido, mas também com a reflexao
e julgamento dos mecanismos deste processo, projetando o
individuo em sua dimens3ao de humanidade em busca constante de
liberdade individual.




369

A Reunido de Familia

Em O arquipélago® hd o encontro do personagem Floriano
Cambard com seus amigos (Roque Bandeira, Irmdo Zeca), seus
familiares (o pai Dr. Rodrigo Terra-Cambard’, a mée Flora, os irmaos
Eduardo, Bibi e Jango), seu cunhado Marcos Sandoval e sua cunhada
Silvia. Todos se encontram nos episédios Reunido de Familia I e Il (O
arquipélago 1), Il e IV (O arquipélago I1), V e VI (O arquipélago III).
Nestes encontros, alguns deles de cunho politico, porque Rodrigo
recebe visitas de participes da histdria recente do Rio Grande do Sul
e do Brasil comprometidos com vdrias ideologias sdcio-politicas,
Floriano, através de suas falas e acdes, deixa evidentes as suas ideias
sobre 0 mundo em que estd inserido, principalmente, suas
convic¢Oes politicas. Esses episddios se passam em dias diferentes de
novembro e dezembro de 1945: 1 e Il (25, 26, 27, 28 de novembro); IlI
e IV (30 de novembro e 1° de dezembro); V e VI (14 de dezembro) e V
e VI- (14 e 16 de dezembro).

A reunido de familia comeca no dia 25 de novembro de 1945.
Dr. Rodrigo Terra- Cambard volta para Santa Fé depois de ficar 15 anos
com Getdlio Vargas no Rio de Janeiro. Junto a ele vém sua esposa

© O arquipélago (aqui representado pelos exemplares da Editora Globo, 19.ed., Sdo Paulo, 1997)
é dividido em trés tomos (I, Il e lll), tem ao todo 1014 pdginas e alterna vdrios episddios
envolvendo Floriano Cambard, seus familiares e amigos com os fatos mais importantes que
fazem parte da histéria do Rio Grande do Sul e do Brasil de 1930 a 1945, com, também,
comentarios de fatos anteriores a essa época. Publicado em 1961 (depois do suicidio, portanto,
de Getulio Vargas em 1954), a obra se estrutura em: O arquipélago | (Reunido de familia-l,
Caderno de pauta simples, O deputado, Reunido de familia-Il, Caderno de pauta simples, Lenco
encarnado), O arquipélago Il (Lengo encarnado - continuagdo, Reunido de familia-lll, Caderno
de pauta simples, Um certo major Toribio, Reunido de familia-1V, Caderno de pauta simples) e O
arquipélago Il (O cavalo e o obelisco, Reunido de familia-V, Caderno de pauta simples, Noite de
ano bom, Reunido de familia-VI, Caderno de pauta simples, Do didrio de Silvia, Encruzilhada).

7 Aqui, em vez de Rodrigo Cambar3, serd transcrito "Terra-Cambard", para ndo confundir com
Rodrigo Cambarg, o capitdo, de O Continente.
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Flora, seus filhos Eduardo® , Jango? (casado com Silvia®), Bibi"
(casada com Marcos Sandoval®) e Floriano Cambara. Depois, e por
conta prdpria, S6nia Fraga®. A familia se encontra com Maria Valéria
Terra', habitante quase eterna do Sobrado™, que é uma espécie de
farol, que mantém acesa a chama sagrada de sua vela, em cima dum
rochedo, batido pelo vento e pelo tempo, uma consciéncia viva da
familia Terra-Cambara-Quadros.

Ao chegar em Santa Fé, Dr. Rodrigo, junto com Neco Rosa (da
Barbearia Elite), vai visitar Sonia, a amante, no Hotel da Serra e, ao
voltar para casa, fica doente. Naquela noite tem um pesadelo em que
se vé inchado e desinchado com uma coisa sufocante no peito e
pensa que “o remédio é cuspir fora o sapo...tossir fora o bicho-fole-
musculo [...] tossir fora [...]” (VERISSIMO, 1997, p.1). As 2 horas da
madrugada, o “Velho” pede socorro, ddi-lhe a angina (tivera dois
enfartos do miocdrdio e uma embolia pulmonar), estd com apneia,
pensa em morrer mas quer viver, quer chamar Toribio, o irmao

8 Segundo Floriano, Eduardo tem furia de cristdo-novo, é do Partido Comunista e vé tudo pelo
prisma do marxismo. Procura mostrar para os camaradas que “ndo é por ser filho de
latifundiario e figurdo do Estado Novo que ele vai deixar de ser um bom comunista”. (p.16). Por
isso, ataca o pai em publico; cita Marx, Lenine e Stdlin, mas no fundo é um "caudilhote", sai com
o punhal de cabo de prata que pertenceu ao bisavd Floréncio e que passou para o tio Toribio, o
mesmo que pertenceu ao indio guarani Pedro Missioneiro, dO continente I, do episédio "A
fonte", homem de Ana Terra e pai de Pedro Terra.

9 Jango, segundo Floriano, € um Quadros, um Terra, um homem do campo, um gaticho ortodoxo
que trabalha na fazenda do Angico, tem uma tabua de valores fixos, um reacionario para
Eduardo.

'° Floriano dizia que Silvia ndo nascera para mulher de estancieiro, ja perdera 2 filhos e era infeliz.
" Bibi (24 anos), para Floriano, tem dentro do cérebro areia de Copacabana, letras de samba,
fichas de roleta. Casou e desquitou, depois pescou Sandoval no Cassino da Urca.

2 Amigo do principe D.Jodo de Orléans e Braganca, é simpatico. Floriano, por seu lado Terra, o
detesta, mas seu lado Cambard simpatiza com o patife; segundo Floriano, era produto do
Estado Novo ou do neocapitalismo, tinha um “carater de mercado” e que seu principal objetivo,
tal qual a sociedade em que estavam inseridos, era, segundo Tio Bicho, “obter sucesso, galgar
posi¢bes, ganhar dinheiro para comprar todas essas bugigangas e engenhocas que dao
conforto, prazer e prestigio social” (p.223).

3 Amante de Dr. Rodrigo, 23 anos, morena, bem feita de corpo, bonita de cara, que se hospedou
no Hotel da Serra, passando a ser o assunto da cidade.

4 Quando da primeira eleicdo em 15 anos, disse que ndo concebia carreira, rinha de galo e
eleicbes sem briga e gostava do governo de Gettlio, porque ndo tinha eleido. Floriano disse
que ela era totalitdria, porque este fora sempre o regime politico e econémico do Sobrado.

> Maria Valéria Terra esta presente nas trés partes dO tempo e o vento e representa, nO
arquipélago a continuagdo das mulheres fortes da obra: Ana Terra, Bibiana Cambara, Luzia.
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morto'®, consegue chamar sua Dinda, Maria Valéria Terra que desce
as escadas quase cega, porque seus olhos estavam tomados por
cataratas, gritando por Eduardo que ndo estava em casa. Floriano
chama o Dr. Dante Camerino (45 anos) que lhe faz uma sangria.

Durante sua permanéncia como enfermo no quarto do
Sobrado acontece a Reunido de familia.

Floriano/Erico Verissimo, um Humanista”

Floriano (34 anos) sempre detestou as situa¢ées dramdticas e
mdrbidas da vida real, embora sentisse por elas um estranho fascinio,
quando projetadas no plano da arte. E apaixonado por Silvia, esposa
legitima de seu irmdo Jango. Quando ajuda o médico a sangrar seu
pai, comenta com irritacdo e ternura (paradoxo tipico dos gatichos)
que seu pai merecia ser capado. E capado de volta. Sente por ele
fascinio e desprezo num dualismo existencial de filho para pai, de
homem que despreza guerras e traicbes para homem que ama as
batalhas e tém muitas amantes, de escritor que escreve para um dos
objetos de sua arte.

' Em O arquipélago Ill, ha o capitulo Noite de Ano-Bom que mostra um unico dia: 31/12/1937.
Comega com o enterro da mae de Ardo Stein, que se encontra na Guerra Civil na Espanha,
financiado por Rodrigo. Eduardo, influenciado por Stein, j& principia a militar no Partido
Comunista. Floriano se sente um covarde por ndo ter revelado a Silvia seus sentimentos, que
agora percebe o quanto eram profundos ao vé-la no dia de seu noivado com Jango. Entdo se
lembra do relacionamento com a americana no Rio de Janeiro que o afastou de Silvia. Ja neste
capitulo a histdria se foca mais em Floriano e mostra o quao corrompida foi a familia desde 1930.
O noivado realiza-se sob um clima pesado com Rodrigo defendendo, apesar de ainda nao ter
digerido, o Estado Novo, discute inclusive com o seu irmdo Toribio. Desenvolve-se, também, o
nazi-fascismo em Santa Fé. Corre tudo relativamente bem, exceto pelo desentendimento entre
Toribio e Rodrigo, até que alguém propde um brinde a Getdlio Vargas e ao Estado Novo. Toribio
se revolta, faz um pequeno escandalo e sai com Floriano para um baile numa das favelas de
Santa Fé. Tentando seduzir uma jovem mulata, mete-se numa briga com outro pretendente.
Floriano ainda ataca um de seus inimigos com uma garrafada (gesto que ndo pode realizar para
ndo se equiparar ao pai), mas ja era tarde. Toribio é ferido na virilha e se esvai em sangue,
chegando morto ao hospital, suas tltimas palavras em relagdo ao agressor foram: "um piazinho
de merda".

7 Humanismo, segundo MOISES, Massaud. O Dicionario de termos literarios, p. 277, designa
toda filosofia ou visdo do mundo centrada na idéia do valor essencial e supremo do Homem,
em oposicao as teorias que privilegiam a Natureza, a realidade fisica ou concreta. O
personagem Floriano, alter-ego, representagdo, portanto, de Erico Verissimo centra-se,
segundo as falas e as acdes do personagem, no ser humano em sua totalidade. E, portanto,
humanista.
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Sendo o filho mais velho, Floriano passa a mao no cabelo do
pai quando seu “eu” se divide: o que faz a caricia e o Outro que o
observa de longe, com olho critico. Fisicamente € parecido com o pai.
No ato da sangria, segura o brago do pai, mas vira o rosto na hora da
picada, como se também tivesse sendo sangrado. Sai do quarto para
despejar seu vomito no quarto do banho. V& na mae Flora (55 anos)
uma mulher obediente e complacente, embora sofra com as
infidelidades de Rodrigo. No leito, Dr. Rodrigo aperta a mao da
esposa, como se pedisse perdao.

Floriano comenta com o médico que nos ultimos anos nao
ouviu Flora pronunciar o nome de seu marido, diz somente “teu pai”
quando fala com algum filho e “o doutor” quando se dirige a algum
criado. Ela foi educada pelos principios rigidos dos Quadros e ndo
perdoa as traices do marido. Quando chora, reflete Floriano, o faz
por que e por quem? N3o pelo marido. Diz que um filho nunca deve
criticar um pai; deve sempre baixar a cabeca diante do chefe do cl§,
mesmo que este seja Rodrigo Terra-Cambard. E afetuoso com a Dinda
Maria Valéria Terra e diz-lhe que seu mimoso (Rodrigo) estd
dormindo. Quando comenta que Sandoval (e Bibi) estd(do) a espera
da morte de Rodrigo para que seja feita a partilha a fim de voltarem
ao Rio, vé-se agredindo ndo somente Sandoval, mas também a si
mesmo. O jovem Cambard sente-se um caramujo que procura deixar
sua concha, mas tem medo que riem da nudez de seu corpo. Diz que
para o pai ndo passa de um indeciso, um comodista, um intelectual
pequeno-burgués. Ndo gosta da vida campeira, nunca usou
bombacha e ndo sabe "andar a cavalo", o que, para Jango, é tdo grave
quanto ser pederasta.

E antigetulista e libertador. Sobre Silvia, quer fugir com ela,
tird-la de perto de Jango, mas pensa nisto sem verdadeira convicg¢ao,
ja com antecipado sentimento de culpa e esclarece que de dia é um
homem ltcido que sorri para os seus fantasmas; a noite € que lhe traz
pensamentos mdrbidos e se pergunta por que ndo imagina coisas
mais alegres? Pensa em ir ao quarto de Silvia, mas aparecer-lhe-ia
Maria Valéria que os chamaria, ao vé-los juntos, de “porcos!”. A
possibilidade o alarma e o excita. O corpo inteiro lhe déi de desejo e
medo. A porta abre e é Flora, isto lhe da alivio e, a0 mesmo tempo,
decepcao.
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Quando conversa com Roque Bandeira ao pé da grande
figueira® ou na rua de Santa Fé, quer contar seu romance, 0
romancista. Diz que sempre sentiu pelo “Velho” uma irresistivel
fascinagdo: pelo perfume Chantecler’ que usa em excesso, pelo
aprendizado do verbo galar (agir como galo) e mulher galinha (era
influéncia do cheiro de pai), quando olhava o retrato da sala, de forma
narcisista, desejava olhar-se a si mesmo, que chegou a cheirar a
pintura. Admirava-se da fama do pai que era macho no sentido da
coragem fisica como quando surrou um homem fortemente armado
com apenas um canivete na Rua do Comércio. Fascinava-se pelas
histdrias dos Terras e dos Cambaras, pela hombridade e pela honra.
Floriano, uma vez quando era menino, apanhou no colégio de um
"mulatinho" mais forte que ele, filho de um sapateiro; ao chegar em
casa apanhou novamente do pai, exigindo que ele no outro dia
brigasse com o seu agressor, dizendo: “Se é covarde, ndo é meu
filho” (VERISSIMO, 1997, p.386), brigou e apanhou de novo; o pai ndo
dera importancia aos seus ferimentos porque estava envolvido com
uma amante castelhana e levara, inclusive, um tiro do marido traido.

No Rio de Janeiro, viveu as custas do “Velho” que lhe
arrumou emprego no governo sem necessidade de ir a reparticao.
Rodrigo ganhou de Getulio Vargas um cartdrio, tratava de vendas de
influéncia, foi o principe do cambio negro; maridos ofereciam-lhe
suas mulheres em troca de favores, queria que Floriano fosse para o
Itamarati sem concurso. Floriano recusou e foi escrever artigos para
jornais e traduzir livros. Rodrigo arrumou para o filho um convite para
ministrar aulas de Histdria da Civilizacdo Brasileira em uma
Universidade americana onde ficou por 3 anos. Floriano sabia que
para acabar de nascer era preciso acertar contas com o pai de forma
cordial.

8 Simbolo, como o punhal de cabo de prata, a roca de fiar, a tesoura, o bat de M? Valéria
Terra, dO tempo e o vento.

'9 Chantecler é uma parte dos tomos | e Il da segunda parte dO tempo e o vento, O retrato (I e
I): as outras partes sdo "Rosa dos ventos", "A sombra do anjo" e "Uma vela pro negrinho".
Chantecler mostra Rodrigo chegando em Santa Fé, em 1909, onde, com a ajuda do pintor
espanhol Pepe Garcia e o jornal A Farpa por ele criado, ird defender a campanha de Rui Barbosa
a Presidéncia da Republica contra o Marechal Hermes da Fonseca. O nome Chantecler refere-
se a pega de Edmond Rostand, que é encenada em Paris em que o personagem principal é um
galo imponente que se ilude achando que o sol ndo nasce sem o seu cantar, tal qual Rodrigo
que se vé como uma figura capaz de corrigir todos os males de Santa Fé.
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Ao barbear-se no espelho, Floriano sabe que existe o que vé,
ele mesmo, e o Outro: um representante dos Outros da Familia, da
Critica, da Sociedade, da Ordem Estabelecida e pensa:

Merda entdo para o Outro! Merda para a Familia! Merda para a
Sociedade! Merda para a Critica! Merda para a Ordem Estabelecida! E
por fim merda para a Merda! E assim, senhoras e senhores, fechamos
o circulo, voltando ao ponto de partida, isto é, a Merda inicial.
(VERISSIMO, 1997, p. 550).

Mas se lembra de que no fundo ainda é o menino bem
comportado, de boa familia, que ndo escreve nem diz nomes feios,
porque Papai e Mamae ndo querem, a Dinda ndo quer, a Professora
nao quer. E sabe que estad apaixonado pela mulher de seu irmao e
questiona se ela ainda Ihe quer.

No muro perto de sua casa, na época da eleicao depois de 15
anos de Getulismo, estava escrito em letras garrafais: “Votem no
Brigadeiro da Vitdria. Getulio Voltara. Viva Prestes! Dutra é a Salvacao
Nacional e embaixo alguém escreveu com raiva e com um prego:
merda." (VERISSIMO, 1997, p. 375). N&o foi Floriano quem escreveu,
mas ele e Roque Bandeira riram muito do poder que as palavras
exercem. Ao verbalizar sua trajetdria como individuo, escritor, filho,
irm3o e amigo, Floriano suaviza para o leitor o mundo degredado pela
politica na Histdria.

Floriano é um homem sem passaporte e, com relacdo a
vibracdo civica, questiona-se ao ouvir o Hino Nacional. Talvez seria
melhor ndo enxergar com os olhos nus como Maria Valéria Terra que
estd quase cega que se ndo fosse iria reclamar da casa que estd
desleixada. H& objetos antigos como a louga holandesa da bisavd
Luzia que teria pertencido ao Principe Mauricio de Nasau e a xicara
de estimagao de Maria Valéria Terra, presente do médico Karl Winter
%%, presenteado por ele no Natal de 1905. Esses objetos, guardados
por Maria Valéria Terra em um baud e que depois o estimula a contar a
histdria de seus donos, representam a memdria de seus tempos e das
pessoas que os manipulavam em suas épocas.

20 Karl Winter aparece nO continente Il e é um comentarista privilegiado de Santa Fé, de seus
habitantes e de sua cultura ja que é um estrangeiro, tem o olhar de quem vem de fora.
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Ao sentar-se na mesa com Silvia e ao analisar o irmao Joao
Antonio Cambard (Jango), Floriano conclui que gosta mais de
Eduardo, mas € irritante que Jango tenha tantas qualidades positivas
que pdem em relevo as suas negativas e esclarece: “(Positivo e
negativo, entenda-se, de acordo com a tdbua de valores do Rio
Grande)” (VERISSIMO, 1997, p. 558).

Floriano pensava no drama da mae que sofria porque se
dividia no dever de esposa e o orgulho de mulher. Sobre as mulheres
em geral, confidenciava, em conversa com o pai e 0s amigos, que o
impressiona muito menos uma carga de cavalaria dos Farrapos do
que a coragem das mulheres desses guerreiros que ficavam em suas
casas esperando os maridos, os filhos e os irmdos que tinhamido para
a guerra. Elas ficavam ouvindo o uivar do vento no escampado e o
lento arrastar-se do tempo. Para ele, entdo, elas sao realmente as
representacdes positivas dO tempo e o vento, por que o escritor,
como afirma Flavio Loureiro Chaves (1981, p. 75), “orienta o discurso
para um ponto que estd longe de coincidir com uma perspectiva épica
no que diz respeito ao acordo com o cédigo guerreio do mundo
observado. Estabelecida a dialética entre os valores sociais e os
valores propostos pelo narrador, entre o arquétipo de Rodrigo e o de
Ana Terra, ele depositard sempre a sua ideologia na acdo destas
personagens perseverantes”.

Rodrigo, por sua vez, afirmava que se ndao fossem os homens,
o Rio Grande pertenceria aos castelhanos. Ao que Floriano responde:

Estd bem, mas sem mulheres como A velha Ana Terra, a velha Bibiana
e a velha Maria Valéria [...] ndo existiria também o Rio Grande. Elas
eram o chdo firme que os herdis pisavam. A casa que os abrigava
quando eles voltavam da guerra. O fogo que os aquecia. As mdos que
Ihes davam de comer e de beber. Elas eram o elemento vertical e
permanente da raca. (VERISSIMO, 1997, p. 864).

Floriano, que renegava as guerras, ao explicar por que tinha
saido correndo do quartel no dia 3 de outubro de 1930*' afirma que

» Nesta ocasido, Rodrigo, Flores da Cunha, Oswaldo Aranha e outros atacavam o Quartel-
General da Regido, a fim de tomar o quartel governista e deflagrar a “Revolucdo de Trinta”,
Floriano, no que seria o seu batismo de fogo para provar que era macho e herdeiro da tradi¢do
galcha, deixa cair o revdlver na hora do tiroteio deixando o pai em situagdo de morte, vomita
em pleno fogo cerrado, saiu correndo e seu pai o chama de covarde e lhe aplica um pontapé
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detesta a violéncia e a brutalidade, mas ndo é insensivel, como
imaginava, as sedug¢des do heroismo. Orgulha-se da sua condicao de
homem civilizado, incapaz de exercer violéncia contra seus
semelhantes. Gosta de se imaginar dotado de tipo de fibra do cristao
das catacumbas a coragem de resistir a agressao sem agredir, a
capacidade de colocar os valores espirituais acima de todos os
impulsos animais agressivos e egoistas. No entanto, na hora de dar
provas concretas da legitimidade desses sentimentos e principios,
descobrira que ndo aguentaria a pecha de covarde. Tio Bicho explica
que o pai, o tio, o cédigo de honra do Rio Grande e as prelecbes
civicas da professora d.Revocata supervalorizavam o ato herdico.

Floriano/Erico, ao negar a violéncia, discute o cddigo ético do
espaco retratado por ele e oferece uma possibilidade para que seja
definida a natureza do romance ao afastar-se do cardter épico e ao
relacionar o individuo com seu meio social e, ao aprofundar a critica
social sob a tutela de sua interpretacdo, reescreve - porque nO
arquipélago ha o inicio dO continente - a histdria do Rio Grande do Sul-
, sob as caracteristicas do "romance histdrico". Chaves (1981), neste
sentido, explica que a problematizacao da Histdria, quer na dentncia
das injusticas do presente, quer na interrogacao acerca do passado,
proposta na dialética entre o passado e o presente, teriam de nascer
no amadurecimento da ideologia humanista, na superacdo de suas
contradi¢bes, para dar margem a uma forma narrativa capaz de
expressa-laintegramente no mundo imaginario da cria¢do, o qual ndo
tem a sociedade como objetivo a representar mas como elemento
transfigurado nos valores dos personagens.

Floriano ressalta seus tracos humanitarios ao contar que se
atirou ao mar na Califérnia para salvar um menino mesmo ndo
sabendo nadar:

Mas o que me levou a salvar o menino, além dum gesto natural de
solidariedade humana, esse impulso que nos faz as vezes acreditar na
nobreza do bicho-homem, foi o chamado, a apelo de todos os herdis
da minha mitologia particular, que nasceram no menino e
continuaram, em menor ou maior grau, no homem adulto.
(VERISSIMO, 1997, p.74).

no traseiro.
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Floriano, ao contar a histdéria do cachorro Retirante que
procurava o seu amo, o Tenente Bernardo Quaresma que tinha sido
morto pelos homens da Revolugdo, confessa que observava tudo da
janela do Sobrado e confidencia ao Tio Bicho que corria o risco de
passar o resto da vida como um observador remoto e desligado, que
olha a Terra dum outro planeta.

Floriano, ao contar para Roque Bandeira suas histdrias
contendo seus valores — auténticos e, porque sabemos que ele é o
personagem-escritor-narrador dO arquipélago, indica em seu fazer
literdrio na relacdo vida/arte e nos valores auténticos (Floriano) e
degradados (sua relagdo com os outros no romance e com o Outro
ao qual sempre se refere), que, segundo Lucien Goldmann (1976, p.

15):

O romance caracteriza-se como a histdria de uma pesquisa de valores
auténticos de um modo degradado, numa sociedade degradada,
degradacdo que, no tocante ao herdi, manifesta-se principalmente
pela mediatizacdo, pela reducdo de valores auténticos ao nivel
implicito e ao seu desaparecimento enquanto se apresentem como
realidades manifestas.

Dr. Rodrigo: O Mesmo e o Contrario de Floriano

Dr. Rodrigo: o mesmo tipo fisico e o contrario psicoldgico e
ideoldgico de Floriano. Um intelectual caudilho, deputado®, chefe de
cla rural e patriarcal, herdeiro de Cel. Licurgo, e Floriano, um
intelectual-livre experimentando a mesma Histdria, mas com visGes
do mundo diferentes.

Floriano, preocupado com a satde do pai, comenta com o Dr.
Dante Camerino: “E possivel que o Velho [Dr.Rodrigo Cambard - 59
anos] esteja agora examinado os cacos para reuni-los. Mas tu sabes,
um Cambard ndo é homem de juntar cacos. Para ele é mais facil
reduzir pessoas e coisas a cacos”. (VERISSIMO, 1997, p.18). Para
Floriano, quem junta os cacos na familia sdo as mulheres que

22 Em O arquipélago (tomo 1) ha o capitulo O deputado, que conta sobre Rodrigo em 1922,
deputado estadual chimango. Mas a desilusdo com o partido que ele e seu pai passam a sofrer
leva-o a renunciar ao cargo com um discurso inflamado na assembléia municipal. Passa entdo
mais uma noitada no Rio e volta para Santa Fé e discute politica com os amigos e se prepara
psicologicamente com o irmao Toribio para a Revolugdo de 1923 que vira.
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conservam a memdria dos homens com os cacos, na paciéncia e na
espera, nas noites de vento quando “o vento maneia o tempo”, como
dizia Bibiana. Maria Valéria Terra, como memdria viva das mulheres,
estava naquele tempo juntando os cacos na aproximagao derradeira
da familia.

Dr. Rodrigo chama o enfermeiro que foi demitido de fresco,
afeminado. E determinado e sente-se livre das amarras de todos e diz
que quando sai é por livre e espontanea vontade e, sobre sua estada
na cama, comenta sobre o ditado que perpassa todas as gera¢des dos
Cambarés®: “Cambard macho ndo morre na cama”. (VERISSIMO,
1997, p.28), quer morrer em acao, em cima duma fémea. Mas, como
o seu tempo e sua familia, também esse desejo é derrotado porque
na luta contra a morte, também é vencido e sucumbe ante a mesma
na cama, invalido para a vida e impotente para vencer a morte.

Rodrigo reclama para Eduardo que o chamou no comicio de
latifundiario, flor do reacionarismo, lacaio do capital colonizador, e
brada que os comunistas quando discutem principios e combatem
erros sao como os catdlicos, mas que aqueles liquidam fisicamente
seus opositores e que se a Policia de Getulio era tdo ma, porque o
Julio Prestes ao sair da cadeia prestigiou Getulio Vargas.

Ordena para que o barbeiro Neco Rosa raspe-lhe a barba, mas
este a certa altura ordena-o: “Agora cala a boca que eu quero te
raspar o bigode” (VERISSIMO, 1997, p. 34), ao que Rodrigo questiona:
o Neco, um barbeiro, seresteiro, chineiro e desordeiro mandando o
homem a quem senadores e ministros pediam favores, o amigo de
Getllio, calar a boca. Isto mostra que nem tudo é como antes, na
época em que os poderosos como Rodrigo eram sob todos os
aspectos respeitados, seguidos e venerados. Outros em Santa Fé **
agora tém mais poder que ele. José Kern, a quem A Voz da Serra

2 NO continente I, quando Cap.Rodrigo Severo Cambard é ferido a pistola por Bento Amaral em
um duelo de facas atrds do cemitério, e estd muito doente na cama, diz para o Pe. Lara que
“Cambard macho ndo morre em cana e sim na peleia”. Assim acontece: na tomada do casardo
dos Amarais na Revolugdo Farroupilha (1835-1845) é morto com um tiro pelas costas pelo
Amaral.

24 Embora Santa Fé seja uma cidade imagindria e sintese geografica do Rio Grande do Sul que
aparece desde O continente, em O arquipélago ha muitas referéncias que deslocam o olhar do
leitor para Porto Alegre como, por exemplo, Rua do Comércio, Praca da Matriz, Colégio Nossa
Senhora do Rosario, Colégio Champagnat “de Santa Fé”, Gindsio Champagnat, Voluntarios da
Patria.
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chama de “O nosso magnata” porque tem fabricas é um exemplo
disso, mas, era adepto da sudstica e do sigma. Spielvogel, “O rei da
madeira”, os Kunz, os Schultz também agora detém posicao
privilegiada em Santa Fé, porque dominam o comércio na cidade.
Seus antepassados vieram de Vaterland entre 1833 e 1948. O
patriarcado rural entra em decadéncia e é em parte substituido por
uma emergente classe média urbana oriunda de imigrantes.

Mariquinhas Matos, para mostrar outro exemplo, era filha de
estancieiro rico e estava em plena decadéncia econdémica e moral.
Naquele momento cinquentona e solteirona, antes ja tinha sido um
bom partido sendo a ““Mona Lisa”, era ledora de novelas romanticas,
tocava piano e adorava Chopin, descendente do Barao de Sao
Martinho, nobre, portanto, agora frequenta o terreiro de Linha
Branca de Umbanda. Marca-se ai nao somente a decadéncia
econdmica como também a cultural de acordo com o cddigo erigido
pela burguesia.

Dr. Rodrigo custeou os estudos do Dr.Camerino, desde o
ginasio até a faculdade de Medicina®, por isso que o médico sente-se
na obrigacao de tratar do paciente, também porque esta é a sua
profissdo e o paciente é seu amigo. Na praca, hd um obelisco com
uma placa de bronze em que existe uma homenagem a Dr.Rodrigo
no momento em que, mesmo com febre, manteve-se em pé cuidando
de ricos e pobres com igual carinho em 1918, quando houve o surto
da febre espanhola. Rodrigo era um herdi do passado que seria
lembrado no futuro pela acdo e pela arte, de Floriano, como um herdi
romanesco, problemdtico, calcado na derrocada de seus valores
analisados no contexto social, como um personagem “cuja existéncia
e valores o situam perante problemas insoldveis dos quais ele nao é
capaz de adquirir uma consciéncia clara e rigorosa”. (GOLDMAN,
1976, p. 116). Flavio Loureiro Chaves reconhece que é sob o angulo do
heréi problemdtico (ou demoniaco) lukacsiano que deve ser
entendida a ligagao entre ideologia e expressao literaria no caso de
Erico Verissimo, “o dilema da defini¢ao intelectual repercutindo
imediatamente sobre a estrutura da narrativa”. (CHAVES, 1981, p. 59).

? Ha vdérios personagens médicos e varias outras obras além de Rodrigo, dO arquipélago; Dr.
Carl Winter dO continente (1949); Dr.Seixas de Um lugar ao sol (1936); Dr. Eugénio de Olhai os
lirios do campo (1938); Dr. Martim de Saga (1940) sdo mais exemplos. Erico discutia o
compromisso da Medicina em seu tempo a partir de seus personagens.
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Marco Lunardi, italo-brasileiro que fez uma promessa a Nossa
Senhora da Concei¢ao para Rodrigo ficar bom, tem fabrica de massas
alimenticias, uma padaria, moinho de trigo, confeitaria, tudo gracas
ao Rodrigo que o ajudou.

Quando Pepe Garcia * visita-lhe e ajoelha-se a beira da cama
e pOe-se a chorar, conta-lhe que agora pinta cartazes de cinema ao
Calgembrino e chora novamente, Rodrigo oferece-lhe 500 cruzeiros,
Don Pepe fica bravo e vai embora.

Foi contratado um novo enfermeiro. O nome dele ¢é
Erotildes”, chamado por Rodrigo de “o animal”. E grande e era
sargento do Exército. D3 ordens 3asperas a ele e reclama que Getulio
ainda n3do respondeu a sua Ultima carta, deixando-o com uma
sensacdo de esquecimento, traido pelo amigo, sem fun¢do politica
naquele instante, somente com a memdria dos anos passados.

Rodrigo montara um apartamento para a amante S6nia no
Leblon, Rio de Janeiro, com mdveis absurdamente caros. Ela o
chamava de papaizinho. Ao pensar sobre isso, Rodrigo também
pensava em Flora com uma fria vergonha. Ele esperava de Flora um
perddo, de uma mulher superior. Maria Valéria Terra o acaricia e ele
ndo consegue conter as ldgrimas que lhe inundam os olhos e
comecam a escorrer-lhes pelas faces. O caudilho durdo de outras
batalhas como a de 1923%, agora mostra-se mais préximo do que

26 Don José Garcia , 0 Dom Pepe, artista espanhol e boémio, pintou, em 1910 o retrato de Dr.
Rodrigo e diz que esta era a sua obra-prima.

27 Erotildes vem de “erético”, com a ideia de “aquele que serve para dar prazer”. Na pintura de
Orozco, ele é o guardido do quarto. Em Incidente em Antares (1971), de Erico Verissimo, a dltima
a se levantar do caixdo entre os mortos insepultos no “incidente” chama-se Erotildes e é uma
""garota de programa'', que servia aos outros para dar prazer. Sua origem pode estar em uma
pintura do mexicano José Clemente Orozco (1883-1940). Ele foi um dos maiores pintores
mexicanos e um dos protagonistas do muralismo, juntamente com Rivera e Siqueiros. Poucos
artistas encarnaram com tal violéncia a vontade do México, esse desejo angustiado e veemente
de transcender nossa situagdo de drfdos. Na sua pintura, o0 homem estd sé. Os deuses estdo
mortos; diante de nés gesticulam as méscaras ferozes das ideologias, numa floresta semeada
de ciladas e emboscadas: a mentira desse mundo e do outro.

28 No episddio Lengo encarnado, dO arquipélago (tomos | e I1), ha a histdria da Revolugdo de 1923
e a participagdo dos Cambards. Por causa das fraudes nas elei¢des estaduais, comeca uma luta
entre os borgistas (chimangos, situacdo, inimigos dos Cambards) e assisitas (maragatos,
oposicao, derrotados pela fraude, ironicamente com a participacdo dos ex-inimigos jurados dos
Cambards). A Revolu¢do comega em janeiro e as tropas dos maragatos se retinem, mas s6
partem com o consentimento e sob o comando de Licurgo quando Alvarino Amaral decide lutar
separado. E um sinal das cicatrizes que ficaram da Revolu¢do de 1895, quando a filha de Licurgo
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realmente se tornara: um homem de carne e osso e fragilidade, como
o bisavé Cap. Rodrigo Cambara*.

Os amigos diziam que ele tinha “o cérebro entre as pernas”,
““0 sexo na cabega’3°. Rodrigo dizia que o0 seu Deus ndo era 0 mesmo
das beatas, nem o do Padre Josué: era macho e sabia das
necessidades do sexo, porque foi inventado por Ele, era um Deus
tolerante, compreensivo, generoso, um Deus Cambara e ndo um
Quadros. O que assustava Rodrigo ndo era a morte, a que chamava
de""A Magra", e sim aideia de ndo continuar vivo e nao cuidar de seus
negdcios. Afinal, outros podiam tomar o poder e dai, como ficariam
suas dividas com o Banco do Brasil?, ja que, entdo, ndao poderia
“arranjar” solu¢bes para os problemas pessoais dentro do érgao do
governo, que é coletivo.

Silvia lia para ele poemas de Mario Quintana e de Carlos
Drummond de Andrade, mas Rodrigo via nos olhos dela paixado, e nao
a felicidade. E desconfiava do amor dela para com Floriano.

Rodrigo lembra-se dos 15 anos de Rio de Janeiro, trabalhando
para Getulio Vargas, onde “sempre teve a voluipia do jogo da politica,
esse xadrez complicado e malicioso em que as pegas sao seres
humanos”. (VERISSIMO, 1997, p.201).

Imagina o préprio funeral, odeia os oradores mentirosos;
gostaria de fazer um discurso ao pé do préprio caddver. “la contar

(Aurora, no cerco ao Sobrado - O sobrado, dO continente), seu sogro e um agregado morreram.
A coluna dos Cambaras leva Miguel Ruas, o promotor que nem sequer galicho era; Liroca,
quixotesco; o Cacique Fagundes e Juquinha Macedo, dois chefes tradicionais (o primeiro
morre); caboclos pegos no meio do caminho (varios dos quais morrem); Rodrigo, Toribio e
Licurgo. Eles marcham pelo Estado, andando mais que lutando, e por estas batalhas caem uns
e tomam-se munigdo e outras coisas. Ruas morre na tomada de Santa Fé e Licurgo, numa das
ultimas batalhas, com Rodrigo ao seu lado gritando por um médico, esquecido que ele mesmo
eraum. Por todo este tempo, as mulheres e criancas ficam no Sobrado, Flora desesperada (este
capitulo revela que Flora conhece as escapadas do marido) e Maria Valéria cuidando de tudo. A
Revolucdo acaba em outubro, com vdrios mortos e uma paz que é realizada com a condicdo de
que o governador reeleito Borges de Medeiros ndo seja mais candidato.

29 Refiro-me a cena de "Um certo Cap.Rodrigo", dO continente I, em que o personagem fica
jogando cartas enquanto sua filhinha Anita morre. Ao chegar em casa e avisado por Pe. Lara
que a filha estava morta, o entdo guerreiro de muitas batalhas chora desesperadamente
debrugado sobre o cadaver.

30 Curiosamente, o filho de Erico, Luis Fernando Verissimo, publicou um livro de crénicas
chamado Sexo na cabega, em 1980.
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verdades, lan¢ad-las como pedradas na cara de todos aqueles
hipécritas”3'. (VERISSIMO, 1997, p.203).

Liberado pelo Dr. Camerino, recebe a visita do sogro Aderbal
Quadros e da sogra d.Lautentina que o tratam com frieza, mais ainda
que a esposa Flora que o chama de “vocé” e nao de “tu”, que é, para
os gauchos, mais intimo. Rodrigo, indignado, deseja que o chamem
logo de devasso, que desabafem e o deixem em paz.

Outro que o visita é José Liro3 que comenta a auséncia de
homens como o Cel. Licurgo e afirma, mesmo com esclerose cerebral,
que Deus anda meio esquecido deste mundo velho sem porteira.

Floriano percebe que o Rodrigo do retrato®* nao é mais o
mesmo. Os moradores da casa também notam olhando para o retrato
da sala: Bibi é indiferente a ele, Silvia tem simpatia e piedade, Flora o
observa com mal-estar.

Chiru Mena o visita, era vadio porque nunca trabalhou, vivia
do aluguel de casas deixadas por uma tia que o criou; diz ao Rodrigo
gue nao se mete em politica, que ndo vale a pena, Rodrigo retruca-o:
“Estas errado. Se os homens de bem ndo se metem, os cafajestes
tomam conta do governo”. (VERISSIMO, 1997, p. 206).3* Chiru
confessa ao amigo que outro dia, bébado, dormiu na sarjeta e que
agora ndo é mais digno de apertar sua mao e sai escadas a baixo sem
ouvir o chamado de Rodrigo.

O “Velho”, a respeito do comicio da U.D.N (Unido
Democrdética Nacional) diz que nem o candidato Brigadeiro Eduardo

3" Isso vai ocorrer com outros personagens na obra Incidente em Antares (1971) quando os 7
mortos insepultos vao fazer o julgamento dos vivos no coreto da praga, em Antares.

32 0 Liroca que no Continente | (na parte d"O Sobrado") ajuda a cercar o sobrado do lado dos
federalistas na Revolta Federalista - 1893-1895- contra os republicanos chefiados pelo Cel.
Licurgo Terra-Cambara. Ele atira sempre que alguém quer sair do sobrado, mas nunca para
matar e sim para assustar, sempre foi apaixonado pela Maria Valéria Terra.

3 Em O retrato e nesta passagem, pode-se perceber que o retrato € o que foi pintado por Don
Pepe Garcia quando Rodrigo tinha 24 anos e estd na sala do sobrado. H4 uma influéncia direta
dO retrato de Dorian Gray (1889), obra de Oscar Wilde (1854-1900). Em Wilde, a imagem do
retrato (Dorian Gray) envelhece enquanto o personagem conserva-se jovem. Ao contrario de
Wilde, nO retrato de Erico, a imagem do retrato (Rodrigo) fica jovem e o personagem
envelhece. E a representacdo da derrocada fisica, psicoldgica e politica de Rodrigo Terra-
Cambara.

34Em "0 escritor diante do espelho", na obra Fic¢do completa. Rio de Janeiro: José Aguilar, 1966.
V.11, p.69, Erico comenta: “Se os homens decentes e de boa vontade se acordam e ausentam
da arena, os patifes, os gananciosos, os exploradores do povo se apoderam do governo e
mantém o status quo politico e econdmico que o infelicita”.
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Gomes leva o partido a sério. Conversando com Floriano, Rodrigo fala
de herdis: de um antepassado do Cabo Lauro Caré 3>, que na Guerra
do Paraguai (1865-70) levou Floréncio nas costas para salvé-lo; do
Cabo que lutou sozinho contra os nazistas para que os outros
fugissem e levou 7 balagos no corpo, e dele préprio como Intendente
de Santa Fé: comprou canos para tirar o fedor da cidade e foi atacado
porque gastava em demasia o dinheiro publico, mas parte do dinheiro
gasto era seu; quis acabar com a pobreza construindo casas
populares para que para |d fossem os pobres de Barro Preto,
Purgatdrio e Sibéria 3°: era um lugar novo chamado Vila Esperanca,
mas Juca Cristo ndo queria ir e Rodrigo incendiou o barraco dele para
forcd-lo a ir e foi condenado pelos opositores e pela prépria familia
de Juca Cristo.

Floriano Questiona-Se Quanto ao Seu Fazer Literario e a Funcao do
Escritor

Floriano tem para si um esteredtipo bem definido quando
afirma: “quanto a mim, tenho sido apenas um turista dentro da
familia, a qual por sua vez me considera apenas um bicho raro. Um
homem que escreve livros”. (VERISSIMO, 1997, p.18). Lembra-se da
Prof* Revocata Assun¢do que um dia lhe disse que agora que sabia ler
e escrever podia comprar um caderno de pauta simples¥.

35 Rodrigo esclarece a Floriano que Licurgo tinha uma amante na fazenda do Angico, Ismdlia
Caré, que o Lauro era filho de seu filho. Lauro era herdi que representava o cla marginal dos
Caré. A menos de 100 metros dali estava o busto do Cel. Ricardo Amaral, fundador de Santa Fé
e representante do patriarcado rural do Estado. No passado, um Caré roubou um cavalo dos
Amarais, foi costurado num couro de boi até morrer asfixiado e esmagado quando o couro
secou. Irmdo Zeca diz que os tempos agora sdo outros e que um Caré podia ser prefeito ou
deputado.

36 Sibéria aparece varias vezes nO arquipélago quando hd uma discussdo envolvendo alguém
com Eduardo por ser este defensor do Stalinismo russo em que os “revoltosos” iam para a
Sibéria. Purgatdrio tem uma analogia com O Purgatdrio, dA Divina Comédia (1321), de Dante
Alighieri (1265-1321). Este bairro é bastante descrito em Rosa dos ventos, capitulo de "O retrato"
(tomol1).

37 Depois das partes de Reunido de familia, nos 3 volumes dO arquipélago, hd anotagdes literarias
do personagem Floriano Cambard no Caderno de pauta simples. As anotagbes sdo um
preenchimento de lacunas sobre acontecimentos menores da histdria; reminiscéncias da
infancia e da adolescéncia, onde Floriano lembra como se sentia por e com o pai Rodrigo, o
colégio interno onde era um dos amantes da mulher do diretor (eram ambos pederastas);
impressdes sobre o dia-a-dia daquela reunido; memdrias de quando era professor universitario
de Literatura Brasileira em S3o Francisco, onde reencontra Mandy Patterson, a americana que
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Encaminhou para a Lanterna de Diégenes?® e, ainda crian¢a, comprou
seu caderno. Seu Didgenes dizia que filho de tigre sai pintado, os
cambards, para o menino, eram tigres ferozes. Quando crianga,
orgulhava-se disto; quando adulto, questiona esse heroismo; como
escritor, sente necessidade de verbalizar na arte literaria a memdria
dos herdis de sua familia em suas respectivas épocas, que marcaram
a histdria do Rio Grande do Sul e do Brasil.

O Tio Bicho39, aos olhos dele e dos outros, embora Coronel da
Guarda Nacional aposentado, ndo fazia nada porque lia, estudava,
escrevia coisas que jamais mostrava aos outros, era poliglota e lia os
livros que apareciam no mundo em francés, alemdo, italiano,
espanhol, inglés e gastava tudo que ganhava em livros, revistas de
cultura e de peixes vivos, sempre estava bem vestido e se dizia
‘“conservador”, mas estava sempre aberto a ideias novas e a
reezaminar as antigas; gostava dos filésofos alemaes que os santa-
fezenses ainda ndo conheciam, talvez nem mesmo o Dr. Teréncio
Prates, doutor em Sociologia. Tio Bicho, em O arquipélago, é o
interlocutor critico de Floriano, permitindo-lhe fazer comentarios e
autocriticas, principalmente, com rela¢ao ao fazer literario.

Quando Don Pepe ndo aceita o dinheiro e sai bravo do quarto
de Rodrigo, Tio Bicho diz: “Toma nota ai, romancista. As pessoas nao
s&0 assim tdo simples como a gente imagina ou deseja”. (VERISSIMO,
1997, p.50). Isto indica que o arquipélago humano é observado por
Floriano/Erico em sua dimensao realista. Tio Bicho ainda comenta
com Floriano que Rodrigo e Toribio*® eram homens de acdo e ele era

namorara no Rio de Janeiro e o afastou de Silvia. E aparece também um germe para o romance
que pretende escrever, fechando 200 anos de histdria, que € na verdade a histdria da prépria
familia Terra-Cambara, dando cardter autobiografico ao personagem, comecando pela histéria
de Pedro Missioneiro, n"A Fonte", dO Arquipélago .

38 Didgenes era um fildsofo grego que saia de dia com um lampido aceso. Quando lhe
perguntaram o porqué daquilo ele responde que procurava um “verdadeiro” homem.

39 Roque Bandeira: doido, excéntrico, erudito que desprezava a opinido publica, seu humor
sarcdstico divertia e amedrontava Floriano, quando Jango tinha 9 anos, Roque o convidou para
brincar e M® Valéria Terra disse para ir com o Tio Bicho, o apelido pegou e ele gostou.

40 NO arquipélago (tomo Il) ha o capitulo "Um certo Major Toribio", que relata sobre os 3 anos
seguintes a Revolugdo de 1923, as revoltas contra Artur Bernardes, presidente na maior parte
do tempo em que isto se passa (Washington Luis toma posse mais para o fim). Toribio se une,
contra a vontade de Rodrigo, a Coluna Prestes. Mas ele s6 € visto mais ao final da histéria, que
se passa a volta de Rodrigo, chocado pela morte da filha e a morte do pai. Mostra também a
partida do quieto Floriano, j& com jeito para as letras, para estudar em Porto Alegre. Quando
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da era dos sonhos, os primeiros viram grandes filmes como “Quo
Vadis” e ele os filmes ianques no cineminha da cidade. Floriano diz-
Ihe que o pdér do sol visto do Sobrado ndo era igual ao do México, de
Quito, das Antilhas e, num tom confidencial e triste, diz ao amigo que
Jango tomara Silvia, sua amada, como um garanhdo sobre uma égua,
como um objeto pessoal. Floriano/Erico era um homem de muitas
viagens e de muitas angustias.

Tio Bicho comenta que seu ultimo romance era “aguado” e
que tinha falta de autenticidade. Afirma ainda a Floriano que ele
assume a posicao de turista e ndo mete a mao no barro da vida e que
deve ser residente na sua terra, entre sua gente: deve erguer uma
casa em solo nativo e que seus personagens no inicio eram ledes, mas
que na metade viravam cordeiros*, declarava ainda que o Cel. Licurgo
Cambardlagava o touro, mas o neto, Floriano, ficava a frente do touro
com uma capa vermelha e provoca-o e, de vez em quanto, finca no
bicho umas farpas coloridas e quando o touro investe, foge e fica em
cima da cerca a provoca-lo com uma capa.

O romancista, segundo ele, deveria ser como o Licurgo: ter o
senso comum e agarrar o touro a unha, isto lhe faltava como
romancista e como homem e afirma:

Es um homem sem raizes. Repara na pobreza da obra dos escritores
exilados. Ndo creio que um romancista como tu assim desligado da
sua queréncia e de seu povo possa fazer obra de substancia. Tuas
histérias ndo passam de um vdacuo. Tuas personagens
psicologicamente ndo tém passaporte. E muito bonito dizer que tal
ou tal tipo ndo tem pdtria porque é universal. Mas nenhuma
personagem da literatura se torna universal sem primeiro ter
pertencido especificamente a alguma terra, a alguma cultura.
(VERISSIMO, 1997, p. 56).

finalmente recebe noticias de seu irméo, vindas do ja tenente-coronel Rubim, Rodrigo parte
para o Rio e Toribio é libertado da prisdo. Chegando ao Sobrado, Toribio conta de sua
experiéncia com a Coluna Prestes aos mais chegados e como s6 se salvara de morrer porque
um militar cuja vida Rodrigo salvou era o responsével pela execu¢do. Mas mesmo assim foi
preso. E relevante mostrar, também, que, desiludido com a Medicina apés a morte de Alicinha,
Rodrigo vende a farmacia e a Casa de Salde aos médicos que o ajudavam, Dante Camerino e
Carlo Carbone, fecha o consultério e entrega a administragdo do Angico ao sogro.

4 Talvez o personagem esteja se referindo ao Vasco Bruno, personagem de Saga (1940) que,
depois de voltar da Espanha onde participou de uma revolugdo, resolve viver de forma bucdlica
num sitio com sua esposa Clarissa. Era de se esperar mais de um personagem com sua trajetdria,
do que um falso fim idealista para o conflito entre o homem e a sociedade.
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E, em um tom sugestivo e critico, sentencia o amigo e
confidente: “Acho que deves dar o teu primeiro passo na direcao do
touro reconciliando-se com o Rio Grande, com os Terras, os Quadros,
os Cambaras. Bem ou mal, foi aqui que nasceste, aqui estdo as tuas
vivéncias”. (VERISSIMO, 1997, p.58).

Floriano sabe que precisa fazer as pazes com o pai, chegar a
um ajuste de contas, nos termos mais francos, leais e cordiais Segreda
que quando escreve sente sua mae ao seu lado, censurando-o. Tio
Bicho esclarece-lhe que a autocensura é pior que o DIP
(Departamento de Imprensa e Propaganda - Vargas) ou a Gestapo
(Hitler). Floriano afirma que escreve com temores de ofender
pessoas, instituicdo o que “ndo se deve” e constréi um mundo de
meias verdades e que faz uma critica “post mortem” e considera
defuntos todos os livros que escreveu até entdo e que agora estava
em Santa Fé para “acabar de nascer”.

O pintor Pepe Garcia (71 anos) diz-lhe que é uma imitacao
barata do Rodrigo auténtico que conheceu. Floriano sempre teve
consciéncia muito viva de sua timidez e de sua preguica de responder
as perguntas que lhe fazem, de mostrar-se simpatico, atencioso, bom
moc¢o. Lembra-se de Ravengar®’, queria ser invisivel as vezes, outras
queria ser visivel, aparecer, participar.

Na conversa com os quatro amigos no quarto do Sobrado
onde convalescia Dr.Rodrigo, Floriano reflete sua posi¢do de escritor
e comenta que uma das coisas que o preocupava era descobrir quais
eram suas obrigacdes como escritor e mais especificamente como
romancista. Conclui que a primeira era a de escrever bem e dizia que
estava aprendendo aos poucos. Cada livro é um exercicio, completa.
E comenta os versos de John Donne que Hemingway popularizou,
usando-os como epigrafe de um de seus romances: “Nenhum homem
é uma ilha, mas um pedaco do Continente, a morte de qualquer
homem me diminui, porque eu estou envolvido na Humanidade”
(VERISSIMO, 1997, p.219) e afirma aos outros:

42 Ravengar era herdi de romance-folhetim e de um filme seriado que inventou um manto que o
deixava invisivel.
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Nenhum homem é uma ilha...O diabo é que cada um de nds é mesmo
uma ilha, e nessa soliddo, nessa separacdo, na dificuldade de
comunica¢do e verdadeira comunhdo com os outros, reside quase
toda a angustia de existir...Cada homem é uma ilha com seu clima, sua
fauna, sua flora e sua histéria particular...e sua erosdo..E a
comunicac¢do entre as ilhas é das mais precdrias, por mais que as
aparéncias sugiram o contrdrio. S3o pontes que o vento leva, as vezes
apenas sinais semafdricos, mensagens truncadas escritas num cddigo
cuja chave ninguém possui.

Floriano tem a impressdao de que as ilhas do arquipélago
humano sentem dum modo ou de outro a nostalgia do Continente,
ao qual anseiam por se unirem. Para ele, muitos pensam resolver o
problema da soliddo e da separacao aderindo a um grupo social,
refugiando-se e dissolvendo-se nele, mesmo com o sacrificio da
propria personalidade. E se o grupo tem o cardter agressivo e
imperialista, 13 estdo as suas ilhas a se prepararem, a se armarem para
a guerra, a fim de conquistarem outros arquipélagos ‘“porque
dominar e destruir também € uma maneira de integracdo, de
comunhdo, pois ndo é esse o espirito da antropofagia ritual?”’
(VERISSIMO, 1997, p.219) e esclarece:

Estou chegando a conclusdo de que um dos principais objetivos do
romancista € o de criar, na medida de suas possibilidades, meios de
comunicagdo entre as ilhas de seu arquipélago [...] construir pontes
[...]inventar uma linguagem, tudo isto sem esquecer que € um artista,
e ndo um propagandista politico, um profeta religioso ou um mero
amanuense. (VERISSIMO, 1997, p.220).

Nesse sentido e sobre Floriano/Erico, Chaves (1981, p.128)
afirma que “a ficcdo é um compromisso; ndo sé porque registra
objetivamente a sociedade, mas sobretudo, porque o escritor é a sua
prépria personagem, situando-se voluntariamente no centro da a¢ao
narrada”.

Quando Floriano defende uma sociedade baseada no amor e
na responsabilidade dos individuos e que ele e Eduardo atiram em
posicoes separadas e com flechas de cores diferentes, Eduardo
anuncia com ironia que Floriano atira com sua pistolinha literaria que
esguicha dgua-de-col6nia. Isto reflete sua posi¢ao de escritor.
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Floriano desejou a liberdade e com tal ardor ser livre que
acabou escravo da ideia de liberdade, tendo pago por ela quase o
preco de sua humanidade. Sabe que conquistou apenas uma
liberdade negativa, que pouco ou nada serve ao homem e ao escritor.
Sente-se livre de compromissos politicos e vive tentando convencer-
se de que estd liberto dos preconceitos e das atitudes da sociedade
burguesa.

Com relagdo ao Ser, diz que Santo Agostinho chorava cada
vez que refletia sobre ele; Tio Bicho diz que se borra e Floriano que
foge, quando pode. Sobre a morte, “A Grande Cadela”, “A Grande
Marafona”, é o mesmo sentimento que Floriano nutre por ela,
porque agarra-se a vida. E confessa que se abre para Roque Bandeira
em suas confissées como nunca o fizera a ninguém. Este o diz que
entende, porque quando Floriano tinha 8 anos, levou para ele os
livros de Benjamin Ravier, quando 12, Julio Verne e depois Emile Zola,
Gustav Flaubert e outros. Roque Bandeira é o espelho para Floriano,
porque nele se reflete e se analisa.

Floriano estd preocupado com sua autenticidade (ou
inautenticidade), de ser aceito, querido. Tio Bicho diz que
amadurecer é aceitar sem alarme nem desespero essas contradices.
E afirma que o homem verdadeiramente maduro procura vé-las com
lucidez e aceitar a responsabilidade de sua prépria existéncia dentro
dessas condi¢bes temporais, espaciais, socioldgicas, psicoldgicas e
bioldgicas.

Floriano ndo bebia, ndo jogava, ndo fumava. Era uma atitude
anti-Rodrigo, mas pré-Flora Cambara. Sao dois lados de uma mesma
moeda, insepardveis um do outro. Mas tudo isso € real, ndo verbal, o
que é um veneno para o romancista. Filho do mulherengo Dr. Rodrigo
Cambard (descendente de Cap. Rodrigo) e da calada Flora, afilhado
de Maria Valéria Terra, a Guardia da Virtude, a vestal do Angico e do
Sobrado e comenta que seu sonho era ser o anti-Rodrigo para
compensar as decepc¢des de sua mae. Por isso, nao fuma, nao bebe e
nao joga. E quanto ao sexo, tinha 16 anos quando Rodrigo pediu que
Toribio o levasse provar que era homem com uma '"garota de
programa". No outro dia, ndo fitava, de vergonha, as mulheres do
Sobrado e odiava o pai.
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Ao falar sobre a sua relagao com o pai no Rio de Janeiro, disse
ao Tio Bicho que escrevera uma novelinha falsa aos 22 anos e que a
publicagdo fora custeada pelo pai que distribuiu os exemplares entre
0s amigos; nesta época criou espacos imaginarios como Aldebara®,
queria renascer em Antares* e desejava dar num romance os
diversos estagios de uma deterioriza¢do, de uma decomposicao, de
maneira microscdpica, acompanhando a personagem dia a dia, hora
a hora, minuto a minuto.

Em outra conversa com Roque Bandeira, agora sobre o
suicidio, ouve do amigo que este ja pensou em matar-se e foi salvo
por um alemdao que Floriano ndo conhecia, porque os
“romancistas em geral ndo estdo familiarizados com a gente que
pensa”. (VERISSIMO, 1997, p.386). Nesta passagem, ha a indicacdo
cldssica que bons leitores podem ser bons escritores: Floriano/Erico,
por exemplo.

Ao deparar-se com a paixao que sente por Silvia, esposa de
seu irmdo, a voz de Roque Bandeira lhe vem a mente: “A pessoa ndo
é a sua profissdo, ou a sua funcdo!” (VERISSIMO, 1997, p. 552) e se
questiona se deve dormir com a amante do pai que estd no Hotel da
Serra. A ideia o deixa excitado e com vergonha. Esmeralda Pinto,
habitante de Santa Fé, sempre muito maquiada, sabe de tudo na
cidade, e, ao se dirigir a Floriano na rua, sugere que ele é que tinha
que se aproveitar da amante de seu pai, e grita: “Aproveita, bobo! O
Velho esté pagando”. (VERISSIMO, 1997, p.450).

Quando pensa na praticidade campeira de Jango, Floriano
questiona o seu conhecimento de pessoas e de bichos que é
instintivo, e “deixa longe o falso psicologismo de meus
personagens”. (VERISSIMO, 1997, p. 559).

Quando Floriano reflete sobre sua relagdo com Silvia # na
época em que esta se casou com Jango, condena-se: “querias -

4 Aldebard é o espago imagindrio criado também pelo personagem Prof. Clarimundo, da obra
Caminhos cruzados, de 1934, mas o personagem ndo conseguia ver que os fatos mais
importantes da vida dele se passavam a sua volta, na Travessa da Acacia onde morava.

44 Antares é outra cidade imagindria que aparece no livro Incidente em Antares, de 1971, onde
acontece a volta dos caddveres insepultos parajulgar os vivos. Parte dos fatos é contada a partir
do diario do Prof. Martim Francisco Terra, descendente direto de Floriano.

45 Em O arquipélago (tomo I1l), ha o capitulo Do didrio de Silvia, em que estd o preenchimento
dos anos seguintes a tragédia da morte de Toribio, com impressdes sobre seus sentimentos em
relagdo a Floriano, quase idénticos aos que ele sentia por ela; o casamento infeliz e sem amor
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ridiculo romanticdo! Incurdvel egoista! — querias que ela te
permanecesse fiel e ficasse aqui como uma Penélope guasca a
tricotear eternamente um suéter para este Ulisses sempre ausente e
indeciso”. (VERISSIMO, 1997, p.561).

Ao refletir sobre a mae Flora, que aguentava as infidelidades
do marido, e, considerando que era partidario do divércio, mas nao
para seus pais, e quando reagiu contra o casamento por contrato de
Bibi e quando pensou que o pai podia morrer com S6nia naquele
sordido quarto de hotel sem ao menos conhecer o hotel, Floriano
sentenciou-se de “puritano impuro!” (VERISSIMO, 1997, p.562).
Percebe-se nessas passagens o debater-se dialético entre o homem e
0 escritor, a vida que é e a arte que representa o possivel.

Ao conversar com Rodrigo no leito de morte, Floriano, ao
ouvir do pai que iria morrer e podia dizer que iria chegar aos oitenta,
ficou em siléncio e explica:

Por que estou mesmo convencido de que ele vai morrer? Por que sei
que ele ndo acreditard nas minhas palavras? Ou por que tudo
pareceria teatral, convencional ou piegas? Ou serd porque ja descrevi
uma situacdo como esta num de meus romances? 46 (VERISSIMO,

1997, p-568).

Quando Rodrigo contava a Floriano sobre seus feitos na
Intendéncia de Santa Fé, disse ao escritor: “Vocés romancistas
costumam passar a realidade por um filtro purificador e o resultado é
uma vida pasteurizada, expurgada, capada”. (VERISSIMO, 1997, p.
575). Floriano/Erico é um contador de histdérias com personagens
ficticios que, as vezes, representam autoridades auténticas e reais de
seu tempo. Por isso, talvez, o filtro de que reflete Rodrigo. As

com Jango; as dividas quanto a sua religiosidade; a correspondéncia com Floriano; as
confidéncias com e de Ardo Stein (de volta da Espanha, mais tarde expulso do Partido
Comunista, aloucura e amorte) e Zeca (ja usando o nome de Irmdo Toribio). Lembra-se também
da infancia infeliz e como idolatrava a "gente do Sobrado", sentindo-se em incesto quando
dorme com Jango. E registra as rea¢6es em relacdo a guerra, a volta de Pepe Garcia e o tudo
que Floriano lhe escreve dos Estados Unidos da América.

46 Em O continente I, no episédio Ana Terra, o indio guarani Pedro Missioneiro, pai de Pedro
Terra que estava no ventre de Ana Terra, diz a sua amada, depois que ela afirma que ele vai viver
muitos anos ainda, que ele vai morrer nas maos de seus irmaos e que é para ela ficar emssiléncio.
O seu destino estava tracado, mas o filho dos dois seria um grande homem e digno para ter uma
longa vida. Assim é feito.
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personagens, por si proprias e com seus interesses e visdes do
mundo, defendem suas posicdes frente aos conflitos de suas épocas.

Floriano descreve a praca onde estd o busto do Cabo Lauro
Caré, e segreda:

Terminado o inventdrio, teria eu dado ao leitor uma idéia do quadro?
Duvido. Neste particular a pintura, arte espacial, é mais feliz que a
literatura. De resto, que importancia real poderd ter a descri¢ao duma
paisagem numa histéria de seres e conflitos humanos? (VERISSIMO,

1997, p- 581).

Ao ouvir de Teréncio Prates que os pedes eram mal pagos
pelos estancieiros e que dormiam nos galpdes e nos arreios, Floriano
comenta que os poetas cantavam esses pedes e sua fidelidade canina
aos patrdes, procurando tirar efeitos poéticos e épicos do
desconforto e da miséria em que viviam, pois achavam que isso era
uma prova da fibra da raga. Um dos objetivos, portanto, da poesia
mencionada era o de mitificar o galcho como esteredtipo do
“monarca das coxilhas”, numa atitude regionalista como espelho da
cultura sul-rio-grandense.

Tio Bicho, critico de Floriano, questiona o amigo escritor:
“Vocés escritores de ficcdo contam com um admirdvel sistema
excretdrio. O romancista mais cedo ou mais tarde acaba defecando
os seus problemas e angustias”. (VERISSIMO, 1997, p.703).

Dr. Teréncio Prates condena todas as acdes de Getdlio.
Floriano, depois de falar sobre a lenda do jabuti que toca flauta para
fugir da morte, esclarece:

Se o insiste nesse problema da culpa, acho que todos somos culpados
em menor ou maior grau. Fomos cimplices do Estado Novo por
comissdo ou omissdo. Quando os carrascos da Policia queimam com
a brasa dum charuto os bicos dos seios da companheira de Harry
Berger, eu estava estendido na areia de Copacabana, lendo Aldoux
Huxley. E havia outros em situacbes e posicdes ainda mais
comprometedoras. (VERISSIMO, 1997, p. 745).

Floriano mostra que adquiriu a consciéncia de que a liberdade
individual nao é sinénimo de liberdade individualista. Nasce dessa
concepgao a necessidade de comunicagdo com a mesma sociedade
que é denunciada e criticada porque o afastamento serd




392

simplesmente uma alienagdo de responsabilidade. Na reflexao de
Floriano, ha uma autocritica das atuag¢bes dos intelectuais e outros
envolvidos durante a ditadura getulista, mais especificamente sobre
Dr. Rodrigo, envolvido diretamente com a maquina do governo e
Floriano, escritor que pensava estar isento de sua responsabilidade
como intelectual. Por isso, e como mostra esse didlogo, “grande
parte dO arquipélago é também uma narrativa sobre a aquisi¢ao da
identidade”. (CHAVES, 1981, p. 126).

Silvia 1& para Rodrigo Carlos Drummond de Andrade, Vinicius
de Moraes, Manuel Bandeira, Maria Quintana, Cecilia Meireles, mas
ele continua gostando de Olavo Bilac, Raimundo Correia e Vicente de
Carvalho. Floriano, préximo de Silvia no amor e no gosto pelas letras,
sugere e estimula o contato com textos e autores de seu tempo numa
relacdo direta com a literatura e com a discussdo do fazer literario.
Floriano transforma O arquipélago, assim como todo O tempo e o
vento, em o romance de um romance.
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DO CONHECIMENTO LIMITADO AO UNIVERSO DE
POSSIBILIDADES DA INTELIGENCIA HUMANA E SUAS RELAQOES
COM O PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM

Meire Costa Mota (IFS) "
Introducgdo

A diversidade de teorias que visam definir, medir e
compreender a inteligéncia humana, bem como os resultados
obtidos em alguns testes de Ql, p6em em duvida os padrdes que
definem o que é ser inteligente e como sdo absorvidos os contetdos
por individuo, uma vez que a utilizacdo de métodos obedece a
padrbes quase sempre definidos. O conceito de inteligéncia
confronta-se com algumas questdes bastante complexas, segundo
Gardner (1194), impossivel definir em um Unico conceito, menos ainda
medi-la utilizando padrdes e critérios Unicos.

Neste contexto, apresentaremos alguns conceitos e métodos
utilizados por pesquisadores que buscam entender a complexidade
da mente humana, seus avangos, bem como sua relagdo com o
processo ensino-aprendizagem.

O objetivo deste artigo, tomando por base a pesquisa
especificamente bibliogréfica, é analisar se a inteligéncia é algo que
pode ser medido utilizando apenas os meios de instrumentacdo
cientifica e o que as novas teorias de Howard Gardner, Goleman e
Peter Salovey & Mayer contribuem no contexto contemporaneo,
onde a aprendizagem nado ocorre de formaretilinea em todas as areas
de conhecimento do individuo.

Buscamos ao apresentar esses avancos, contribuir para um
melhor entendimento da definicdo de inteligéncia e qual o papel do
professor no desenvolvimento da inteligéncia no homem.

1Mestre em Ciéncias da Educagao — Universidade Auténoma de Assungao; E-mail:
meire.mota@ifs.edu.br
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A trajetdria da inteligéncia

Desde a antiguidade, hd nos seres humanos o instinto de
buscar solu¢bes as questdes relacionadas aos meios que garantam
sua sobrevivéncia sob as demais racas. Darwin (2000), em A
expressdo das emoc¢bes no homem e nos animais, diz que “todo aquele
que de uma forma ou de outra, varia, transforma, por menor que seja
a mudanga, tem mais chances de sobreviver e sob o principio da
hereditariedade, toda forma modificada tenderd naturalmente a
propagacdo da nova forma”.

Observa-se que a inteligéncia é um fator existente em sua
organizagao mesmo antes de se obter meios de medi-la em testes
padronizados, fator que garantiu ao homem a dominagdo e evolugao
da sua espécie, sob as demais. Em busca de explicar os fendmenos
naturais, pesquisadores desde os tempos mais remotos, tentam de
uma forma ou de outra entender e explicar a relagdo entre cérebro e
inteligéncia. Segundo Gardner (1994), a ciéncia tem cometido muitos
enganos em torno do assunto, e sé a partir do século XIX, que novas
concepgbes surgem, trazendo um novo olhar ao conceito de
inteligéncia.

O pesquisador Jean Piaget (1987), atentou-se para as
questdes do desenvolvimento humano, desde muito cedo, e
pressupde no inicio de suas pesquisas, que a estruturacdo do
conhecimento é decorréncia da interacdo entre os dois mundos que
compdem a personalidade humana, o externo e o interno. Piaget
acrescenta que, aquele que dissemina o conhecimento desempenha
um papel de extrema importancia na estruturacdo e
desenvolvimento desses conhecimentos.

Com ointuito de fazermos uma “viagem” pela histdria, no que
tange as descobertas do conceito de inteligéncia e aos métodos para
medi-la, evidenciaremos alguns estudiosos que trouxeram ao tema
valiosas contribuicdes numa abordagem puramente psicométrica,
bem como as teorias revoluciondrias de Howard Gardner e Peter
Salovey & Mayer.

Christian Wolff: Introduz métodos matematicos na construcao
do conhecimento, que segundo Blackall (1959), foram prontamente
aceitos pelas universidades alemas. Para ele, a psicologia, bem como
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todas as ciéncias, tinha sua abordagem em duas formas, a racional e
a empirica, tendo como objetivo unificar a razao e a experiéncia, sua
contribui¢do foi introduzir a psicologia no curriculo de filosofia. “Os
manuais de Wolff seguiam essa estrutura e foi através deles que a
psicologia entrou no curriculo de filosofia com seu préprio nome”
(vidal, 2005, 59).

Francis Galton: Baseava-se na discriminagdo da capacidade
sensorial e motora, de acordo com suas pesquisas eram medidos pelo
nivel de intelectualidade do individuo. Discordante da teoria estatica
do homem seguia a teoria de Darwin defendendo a ideia que a
maioria das caracteristicas pessoais € hereditaria, ou seja, se
desenvolvem ao longo de sua evolucdo (Erthal, 2003). Foi pioneiro na
elaboracdo de escalas de avaliagdo e questiondrios, buscando
padronizar essas medidas.

James Mckeen Catell: Utilizando-se das pesquisas de Galton
(1883), na elaboragdo de escalas de avalia¢do, foi o criador do “teste
mental”. Com base em suas pesquisas defendia que as diferentes
medidas sensorial e motora, tinham poucas correlagbes com a
capacidade intelectual. Suas pesquisas foram de grande contribuicdo,
pois a partir daf a psicologia correlaciona-se com os testes de medida
(Ethal, 1955).

Alfred Binet: Um forte critico a teoria e métodos adotados por
Galton (1883) e Catell (1890), pois seu pensamento era voltado mais
para a valoriza¢do do sujeito que era submetido ou respondia aos
testes, para ele, nenhuma resposta por simples que seja estd isolada
do fator psicolégico, demonstrando com isso que todas as
“faculdades” do sujeito podem entrar em a¢do no momento da
resposta. Com a colaboracdo efetiva de Théodore Simon, elaborou o
pensamento de que a inteligéncia pode ser medida a partir da
capacidade de aprender, dentro de um ambiente académico. Binet e
Simon (1905) desenvolve o teste de 30 itens, envolvendo variadas
fungbes como raciocinio, compreensao, julgamento, objetivando
avaliar o nivel de inteligéncia de adultos e criancas, focando
principalmente na identificacao de retardo mental nos individuos.
Suas pesquisas fizeram bastante sucesso no que diz respeito a
elaboracdao de testes na drea da cognicao, especialmente quando
traduzidos por Terman (1916), dando origem ao que chamamos de
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Quociente de Inteligéncia (Ql), representado pela férmula
matematica:

Onde,

Q.. =100 x (IM/IC)

Onde, Q.l. = quociente de Inteligéncia
IM = idade Mental
IC = idade cronoldgica

Charles Edward Spearman: Construiu matrizes de correla¢des
e verificou o quanto eram semelhantes as habilidades quando
medidas pelos diferentes itens que compdem os testes de Ql,
constatando que na maioria das vezes, apenas um fator responde por
mais de 70% numa variancia de 10 a 100 itens diferentes. A partir disso,
deduz que existe um fator geral, que o denominou de “g”, que
explica até 80% da totalidade da inteligéncia, sua teoria baseia-se nos
mais de 1500 experimentos realizados por ele. Em uma época em que
psicologia era uma drea ligada as ciéncias da filosofia, Spearman
causou estranheza ao utilizar testes tdo especificamente ligados as
ciéncias exatas.

Louis Thurstone: Em meados de 1938, com a chamada teoria
das Aptiddes Primadrias, Thurstone p6e em dtvida a teoria de um fator
geral que define a capacidade intelectual de um individuo.
Apresentando um conjunto de habilidades basicas ou primarias, que
utiliza o método de Andlise Fatorial Mdltipla, um importante estudo
para as descobertas cientificas da inteligéncia.

Raymond Cattell: Unindo trés principios oriundos da ideia
inicial de Thurstone, no inicio da década de 1990, Raymond Cattell,
constatou que existe uma relacao entre a teoria do conjunto de
habilidades basicas ou primarias e a teoria do fator geral (g),
evoluindo sua teoria para o que se chama de Gf - Gc, onde Gf
representa inteligéncia liquida e Gc inteligéncia cristalizada, teoria
confirmada por um de seus estudantes, John Horn.

John B. Carrol: Ainda na década de 1990, surge o construto dos
trés estratos. Partindo de uma andlise de mais de 400 conjuntos de
resultados realizados em seu Projeto — Habilidades Cognitivas
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humanas: Uma pesquisa de estudos analiticos de fatores (1993),
Carroll especifica diversos tipos de diferencas individuais existentes,
suas variagbes e como se relacionam entre si. Partindo desse
principio, elabora o constructo dos trés estratos, publicado em seu
livro, “A Teoria dos Trés Estratos”, assim classificados:

Estrato IlI Capacidade intelectual geral, semelhante a “g”
(Nivel geral).

Estrato Il Incluindo Gf e Gc e mais seis fatores, memdria e
aprendizado gerais, ampla percepcdo visual e
auditiva, capacidade de recuperagdo, rapidez
cognitiva e velocidade de processamento, nivel
amplo.

Estrato | Fatores mais especificos agrupados sob o estrato I,
ou seja, para cada uma das oito capacidades,
associam-se capacidades especificas.

McGrew e Flanagan - Método Cattell - Horn - Carroll (CHC):
Dada a semelhanca entre as teorias de Carrol, Horn e Cattell, numa
tentativa de sintetizar os testes psicométricos, McGrew e Flanagan
(1998), propbe a teoria CHC que amplia a abordagem de uma
estrutura intelectual numa visdo multidimensional. Na integracdo dos
trés constructos, além de manter as capacidades gerais propostas
por Horn e Cattell, foram incluidos dez outros fatores ligados ao
funcionamento cognitivo, entre eles: raciocinio e desempenho
matematico, informacgado sobre cultura e ciéncia, compondo mais de
70 capacidades cognitivas. O método CHC, contribui
significativamente na compreensdo, andlise e aplicacdo de teste de
inteligéncia dentro da abordagem psicométrica, no entanto, percebe-
se que esse movimento ndo comtempla todas as areas do
comportamento humano, necessitando mais que uma simples analise
psicométrica para avalia-lo. Vale ressaltar que ha uma gama de outros
fatores que implicam na indicacdo do nivel de inteligéncia de
determinado individuo, citamos como exemplo, os testes de aptidao
especificos, que segundo o pensamento de Flanagan e Ortiz (2002),
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ndo ha distingdo entre os dois uma vez que os testes de Inteligéncia
medem sempre uma ou outra capacidade especifica, ndo sendo
possivel, portanto, haver uma bateria de testes isoladamente.

Teoria das Inteligéncias Multiplas

Howard Gardner (1994), ao escrever “Estruturas da Mente”,
busca desconstruir o pensamento comum de que inteligéncia pode
ser medida por instrumentos padronizados usando apenas “papel e
[apis”. No intuito de fazer-se compreender, nos convida primeiro a
desconstruir o pensamento sobre o conceito de inteligéncia que
adquirimos de que ela é de dominio puramente humano ou que ela
pode ser medida de modo definitivo. Em seguida, que projetemos a
mente esses conceitos, englobando “todos os papéis, ou atividades
humanas” em que o conhecimento é influenciado/privilegiado pela
cultura ao longo dos anos, considerando todas as dreas do
conhecimento, “cacadores, fazendeiros, pescadores, lideres religiosos,
militares, xamds, artistas, atletas, musicos, poetas, pais e cientistas”
(GARDNER, 1994).

Citando trés exemplos inicialmente, de desenvolvimento
cognitivo - “o marinheiro Puluwat, o estudante do Cordo e a
compositora parisiense e seu microcomputador”, onde o primeiro
trata-se de um adolescente de doze anos que foi selecionado para ser
um grande navegador e sob a tutela de navegadores experientes,
deter todo conhecimento possivel sobre estrelas e geografia, o
segundo um iraniano de quinze anos que memorizou o Cordao e
dominou o dialeto drabe e que estava sendo preparado para assumir
uma lideranca religiosa em seu pais e por ultimo a adolescente de
quatorze anos que domina as dreas de programacao de
computadores e a partir dai, passa a compor “obras musicais com o
auxilio de um sintetizador”, (GARDNER, 1994e).

Partindo do pressuposto de que os trés exemplos estejam
atingindo o maximo grau de competéncia e empregando um termo
qualquer que definisse o grau de inteligéncia, Gardner (1994f), afirma
ndo ficar suficientemente claro que os métodos de avaliacdo
utilizados permitirao avaliar todos os potenciais ou conquistas dos
envolvidos. A seu ver “é necessario a inclusdo de um conjunto muito




399

mais amplo”, no campo da cogni¢ao humana, reafirmando que é
preciso ampliar o olhar para além das meras competéncias
consideradas até a presente data. Segundo ele, sé seremos capazes
de avaliar com eficacia o intelecto humano quando expandirmos e
reformularmos nossa concep¢dao do que realmente conta como
intelecto humano. E em uma nova visao de inteligéncia formula sua
definicao: “Inteligéncia € a capacidade de resolver problemas ou de
criar produtos que sejam valorizados dentro de um ou mais cendrios
culturais”. (GARDNER, 1994, p. 8). Esta nova definicdo de inteligéncia
longe de querer dar um ponto final na maneira como ela pode ser
medida e reconhecendo a importancia embora limitante, da
psicometria, esclarece que o nivel intelectual de determinado
individuo, ndo pode ser medido com o determinismo de um valor
obtido através de testes que ndao levam em consideragdao o
conhecimento empirico e os aspectos culturais em que a inteligéncia
avaliada estd inserida, visto que, a depender do resultado, podera
trazer graves consequéncias no decorrer da vida do individuo.
Sem a pretensdo de esgotar o assunto, informando que

““estas inteligéncias sdo ficcbes, no maximo fic¢des Uteis” e que a
natureza ndo sendo estatica, portanto, ndo aceita o pensamento de
descontinuidade, Gardner (1994, p. 53), enumera inicialmente sete
tipos de inteligéncia, reiterando que s3ao apenas “constructos
cientificos potencialmente (teis” e posteriormente incorpora as sete,
uma oitava inteligéncia:

e Inteligéncia Linguistica ou verbal

e Inteligéncia Musical

® Inteligéncia Logico-Matematica
Inteligéncia Espacial
Inteligéncia Corporal-Cinestésica
Inteligéncias Pessoais (Inteligéncia Intra e Interpessoal

Inteligéncia Naturalista
e Inteligéncia Existencial

Inteligéncia Linguistica ou Verbal

E a capacidade que o individuo possui para se relacionar
através da lingua falada e da escrita. E a forma como o individuo se
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comunica usando meios organizados de combinagdo de palavras que
possibilitam a comunica¢do com outros individuos, como também
para fazer ponderag¢6es em situagOes e processos que normalmente
nao usamos os drgdos do sentido, incluindo-se ai até mesmo formas
intangiveis (STERNBERG, 2000). Em todas as culturas, o
desenvolvimento da linguagem é constante tornando-o, portanto,
um dom universal. Sendo a comunicagdo o foco principal de
expressao de ideias no homem, ela ndo se restringe em redes de
sinais fonéticos, podendo ser também expressa através de diagramas
figuras, equacdes, simbolos. (GARDNER, 1995).

Inteligéncia Musical

E a capacidade de criar, atuar, compor e apreciar padrées
musicais. A inteligéncia musical, embora esteja presente em todos os
individuos, dificilmente atingird um alto nivel sem um treinamento
excessivo. Dentre os talentos humanos, o primeiro a surgir em sua
natureza € o musical (GARDNER, 1994). Pesquisas realizadas no
estudo do desenvolvimento do cérebro mostram que essa drea
desenvolve em separado da drea da linguagem, sendo claramente
identificados em profissionais que atuam na drea da musicalidade
como maestros, compositores percussionista.

Inteligéncia Légico-matematica

E a capacidade que o individuo possui para ordenar, reordenar e
avaliar as possibilidades de resolu¢ao de um determinado problema
com ldgica e racionalidade. Esta inteligéncia ndo tem origem na
esfera auditivo oral, visto que, o individuo ndo necessita verbaliza-la
para encontrar a solucdo (GARDNER, 1994).

Embora predomine funcbes numéricas e operacoes
relacionadas a nimeros, sua abrangéncia segundo Piaget, prevalece
em todos os dominios do desenvolvimento cognitivo do ser humano,
para ele, o pensamento légico-matematico é a ligacdao entre todos
esses dominios (PIAGET, 1964). Sem desmerecer os estudos de Piaget
e reconhecendo sua importancia, Gardner discorda desse
pensamento, baseando-se na ideia de que as inteligéncias possuem
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seus proprios mecanismos de ordenacdo e que a forma como é
desempenhada essa ordenacdo, sao refletidas em seus principios e
preferéncias, embora reconheca entre elas algumas “coincidéncias”
que contribuem com o desenvolvimento de outras habilidades.
(GARDNER, 1994, p. 104).

A evolugao do raciocinio Idgico-matematico permite ao individuo ser
capaz de realizar opera¢bes matematicas avangadas, investigacoes
cientificas de baixa e alta complexidade e embora o pensamento
“comum” acredite ser uma das inteligéncias mais prestimosa entre
os homens e que possui “poderes” capazes de manejar problemas
especificos as ciéncias matematicas, Gardner (1994i), acredita que ela
ndo oferece nenhum risco de esmagar as demais.

O desenvolvimento dessa habilidade se d& principalmente em
profissionais da drea de «ciéncias exatas, como arquitetos,
engenheiros, economistas, fisicos, etc.

Inteligéncia Espacial

Inteligéncia Espacial, estd relacionada ao potencial do
individuo em reconhecer transformag¢6es ou transformar um
elemento em outro, capacidade de perceber uma forma ou objeto de
mesma forma em angulos diferentes e identifica-lo na forma original,
capacidade de reproduzir formas mentais, mapas, diagramas ou
formas geométricas. No entanto, estas capacidades ndo sdo
dependentes uma das outras, podendo inclusive, se desenvolver ou
falhar separadamente, embora ajam de maneira independente é
possivel que o uso de uma reforce o uso da outra.

Na centralidade desta habilidade estd a capacidade de
perceber o mundo com precisdo visual e ao mesmo tempo, recriar
aspectos dessa percepcdo, mesmo na auséncia de estimulos fisicos
relevantes, como no caso dos individuos cegos, pesquisas indicam
que a falta de visao nao o impede de realizar algumas atividades, por
exemplo, aprecia¢do de determinados aspectos de quadro®. Estas

2 Pesquisa realizada por John Kennedy, da Universidade de Toronto. Estruturas da Mente,
Howard Gardner, 1994. pag. 143.
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habilidades sao facilmente encontradas em talentos ligados a artes,
ciéncias ou engenharia.

Inteligéncia Corporal Cinestésica

Exercer controle sobre os movimentos do préprio corpo e
manusear objetos com precisao, determinam os pontos centrais
desta inteligéncia. Conforme observado por GARDNER (1994j) é
possivel que essas capacidades se manifestem de forma separada em
cada individuo, no entanto, as habilidades quando sdo com
propdsitos expressivos ou funcionais tendem a trabalhar juntas na
manipulacdo de objetos.

Os individuos dotados desta inteligéncia possuem condutas
psicomotoras bem estruturadas, sendo que o equilibrio exerce
importante papel na definicido da mesma, pois interage com vdrias
forgas, principalmente da gravidade e da for¢a motriz dos corpos.
NEGRINE (1987) afirma que sé é possivel alcancar o equilibrio quando
0 organismo consegue controlar posturas, posi¢oes e atitudes, por
essa razdo, essa inteligéncia é t3o facilmente detectada em
dancarinos, esportistas, artesdos, instrumentalistas, ou seja, em
profissionais que necessitam excessivamente de autocontrole do
corpo.

As Inteligéncias Pessoais

Gardner examina os aspectos da natureza humana definindo
a capacidade de acessar “a nossa prdpria vida sentimental” e
baseando-se nelas para entender e orientar nosso comportamento.
Classifica essas inteligéncias em duas, a Inteligéncia interpessoal,
voltada para o conhecimento, observacao e distingao das varia¢des
de humor, comportamento, temperamento, motiva¢des e intencbes
de outros individuos, sdo facilmente encontradas em lideres politicos,
religiosos, terapeutas, conselheiros ou xamas. A outra definida como
inteligéncia intrapessoal, estd envolvida no exame e na capacidade
dereconhecer e desenvolver aspectos internos de sua personalidade,
discriminar instantaneamente sentimentos como afetos e emocao e
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a partir daf orientar seu préprio comportamento. Segundo ele, em
circunstancias comum, uma nao se desenvolve sem a outra, pois € a
partir da observacao de outras pessoas que se constrdi a capacidade
de observar-se.

Inteligéncia Naturalista

Expansdo da capacidade de perceber/entender o meio
ambiente, identificando os diferentes tipos de plantas, animais,
varia¢des climaticas, bem como, distinguir, classificar e manipular
seus componentes. As profissées que se relacionam com inteligéncia
naturalista sdo, bidlogo, engenheiros ambientais e climaticos,
meteorologistas, jardineiros, gedlogos, veterindrio, etc. Essa
inteligéncia foi introduzida no rol das inteligéncias multiplas,
posteriormente por Gardner (1985), considerada por ele, como uma
das inteligéncias que mais influenciou no processo evolutivo de
preservacao da espécie humana.

Inteligéncia Emocional (IE)

O conceito de IE surgiu a partir de estudos que buscam associar,
expandir ou relacionar o desenvolvimento cognitivo com a emocao.

Alguns estudiosos da area, como Piaget, Gardner, Vigotsky,
Ledoux, ja sinalizaram a importancia de sentimentos e pensamentos
e como eles interagem mutuamente influenciando diretamente no
desenvolvimento cognitivo do homem, drea denominada pelos
pesquisadores de cognicdo e afeto (SALOVEY & DAVID SLUYTER,
1999a).

Dado o interesse de diversos segmentos pelo assunto, os
estudiosos em psicologia Peter Salovey, John Mayer e David J.
Sluyter, criaram o conceito de IE, contrapondo as ideias que
sentimento e emocao estdo dissociados de inteligéncia. Com o intuito
de esclarecer melhor acerca do assunto, Salovey e Sluyter (1999b),
relatam que desde o século XVIII, os psicélogos reconhecem que a
mente se divide em trés partes: Cognicdo (ou pensamento), afeto
(que inclui emocao) e motivacdo (ou conagdo), com base nisso
enfatiza que qualquer definicao de IE, deveria relacionar-se com
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inteligéncia, se houver claro a intencao de preservar a identidade dos
termos.

Lembrando que a motivagao é caracterizada como uma
“terceira esfera da personalidade” e faz referéncia aos “instintos
biolégicos” ou a busca por atingir objetivos e que se adquire através
de experiéncias, Salovey (1999¢), ressalta que no momento em que a
envolvemos em IE, recomenda-se considerd-la como secunddria, pois
nem tudo o que esta relacionado a cognicao é IE, ao que chama isso
de cognicdo e afeto. E notdrio o quanto a emocdo influencia os
pensamentos e consequentemente, acbes decorrentes delas, no
entanto, a que se considerar que sentimentos ndo alteram o grau de
inteligéncia de determinado individuo.

Embora o conceito de IE, pareca de natureza simples e direta, os
autores consideram que algumas defini¢6es, decorrentes da ideia
original, ndo se encaixam nele. Essa definicdo popular ganhou
bastante prestigio entre os profissionais que buscam atingir metas no
mundo empresarial, baseia-se no envolvimento do ‘“autocontrole,
zelo e persisténcia, capacidade de automotivacdo” e ndo
propriamente no conceito de IE, encaixa-se perfeitamente, segundo
ele, em “caracteristicas motivacionais” distanciando-se do que
realmente se define como IE (SALOVEY & SLUYTER, 1996).

Identificar as emocdes e conduzi-las de forma inteligente, para
que o individuo seja capaz de racionalizar os problemas de forma
clara e objetiva, parece ser a base principal da teoria desses
pesquisadores.

Na tentativa de simplificar o conceito de Inteligéncia Emocional
assim a define:

Inteligéncia Emocional € a capacidade de perceber, ter acesso e gerar
emogdes, de modo a ajudar o pensamento a compreender as
emogdes e o conhecimento emocional e a controlar as emogdes de
maneira reflexiva, para promover o crescimento emocional e
intelectual (SALOVEY, MAYER; SLUYTER, 1999).

Considerag6es Finais

Nota-se muitas divergéncias em torno do conceito de
inteligéncia, que vao desde os métodos para medi-la com exatidao,
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como da influéncia nos processos de aprendizagem do individuo,
evidenciando assim, que ndo ha supremacia de pensamentos e que o
mesmo esta longe de se esgotar, visto que abarca dimensGes e
atravessa horizontes seguramente desconhecidos a mente humana.

As teorias de Gardner, Salovey & Mayer, fazem uma
verdadeira revolu¢do na drea da psicologia, quanto a utilizacdo dos
métodos que definem o que é ser inteligente. Cabe a psicometria a
aplicacao de métodos, que através de testes avaliam o grau de
inteligéncia de determinado individuo. No entanto, com base nesta
pesquisa, constatamos que outros aspectos necessitam ser
observados, uma vez que a absor¢dao do conhecimento nao segue
uma regra unilateral e que cada individuo desponta em determinada
drea do conhecimento. E necessério, portanto, observar em que
circunstancias ocorrem esses testes, evidenciando que um mesmo
teste aplicado em determinado individuo, poderda nao obter os
mesmos resultados quando aplicados em outro. Importante levar-se
em consideracao também, as variagbes comportamentais ao longo
do tempo, o contexto histdrico e cultural em que a inteligéncia
avaliada estd inserida. Os testes medem situa¢des do momento, mas
essas situagoes sao passiveis de mudanga ao longo do tempo.

As estruturas organizacionais, voltadas para a constru¢do do
saber cientifico, tém como objetivo prioritdrio promover o
conhecimento e desenvolver competéncias e habilidades que
facilitem a absorcao dos contetdos, facilitando o processo de ensino
e aprendizagem. No entanto, € notdrio reconhecer que em uma sala
de aula, onde contelddos repassados igualitariamente recolhem
resultados na maioria das vezes, muito diversos, o que ndo determina
o grau de inteligéncia do aluno.

As teorias revoluciondrias de Gardner, Salovey & Mayer,
descortinam para muitos educadores os mistérios nos dominios da
assimilacao de conteldo e da definicao de inteligéncia. Entende-se
que, embora os individuos tragam inata a inteligéncia, faz-se
necessario desenvolver habilidades e competéncias, que viabilizem o
apice da sua evolucao. Com base nesta pesquisa, verifica-se que
Inteligéncia Emocional € um fator de grande importancia na aquisi¢ao
do conhecimento, o que nos possibilitando afirmar que o equilibrio
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entre inteligéncia e emogao contribui significativamente para o
desenvolvimento emocional e intelectual do ser.

Observa-se, que nenhuma pesquisa define expressivamente
0 que € ser inteligente e como a inteligéncia pode ser medida de
forma determinante, tdo pouco que os métodos adotados pelas
politicas educacionais, garantem o total desenvolvimento cognitivo
dos individuos. Percebe-se que, no intuito de encontrar caminhos que
possibilitem o entendimento dessas questdes que vao desde a
aplicacdo de técnicas mais tradicionais as teorias modernas de
aquisicao do conhecimento, pesquisadores se debrucam sobre o
assunto a fim de diminuir as incertezas nesta area.

Admitindo-se que hd um longo caminho a percorrer no
entendimento dos termos que define o que € inteligéncia, os
métodos que a avaliam e sua relacdo com o processo ensino
aprendizagem e diante das diversas teorias apresentadas,
entendemos que sé é possivel a comprovacdao dos fatos, quando
submetemos a realidade essas teorias. A formacdo de conceitos, a
ciéncia real, a aprendizagem e o desenvolvimento dos aspectos que
envolvem a constru¢do da personalidade humana, come¢cam na
‘praxis’, sé se aprende a fazer fazendo. Desta forma, educadores e
pesquisadores devem ter alinhados os pensamentos, pois juntos,
focados em um mesmo objetivo, encontrardo caminhos que nos
possibilitem entender melhor a constru¢dao do conhecimento, como
também, meios mais eficazes que comprovem o nivel de
intelectualidade dos seres humanos, respeitando limites, percepcdes
e formas de assimilacdo de cada um.
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