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PREFACIO

4

com grande entusiasmo e honra que introduzo o e-book proveniente do Grupo
=== de Trabalho 01 - Formagdo de Professores, resultado do drduo e proficuo labor
desempenhado durante o CONEDU 2023. Este compéndio representa ndo ape-
nas uma coletanea de reflexdes, pesquisas e praticas inovadoras na formagao de
educadores, mas também um testemunho do comprometimento e paixao dos par-
ticipantes em promover o avango continuo da educagao.

Ao percorrer as paginas deste e-book, somos convidados a mergulhar em
uma rica tapecaria de ideias, onde cada capitulo € uma peca valiosa no mosaico
da formagdo docente. As contribuicdes aqui presentes ndo apenas abordam os
desafios contemporaneos enfrentados pelos educadores, mas tamhém oferecem
solucdes praticas e tedricas, sustentadas por pesquisas solidas e experiéncias no
campo educacional.

O GT 01 do CONEDU 2023, ao consolidar essas perspectivas diversas e
enriquecedoras, reforga a importancia da colaboragao e do intercambio de conheci-
mentos no cendrio educacional. Cada autor, ao compartilhar sua expertise, contribui
para o fortalecimento da comunidade académica e, por extensao, para o desenvol-
vimento da educagdo como um todo.

Este e-book ndo é apenas um documento estatico, mas uma obra viva que
ecoa a dinamica e a evolugao constantes do campo da formagéo de professores. Ao
elogiar os esforcos conjuntos dos participantes do GT 01, celebramos néo apenas
as conquistas individuais, mas também a sinergia coletiva que caracteriza eventos
como o CONEDU. Que este material inspire educadores, pesquisadores e gestores
a continuarem inovando e aprimorando a formacéao de professores, pavimentando
assim o caminho para um futuro educacional mais solido e promissor.

MONICA DE CARVALHO TEIXEIRA

FORMAGCAO DE PROFESSORES - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-95-3
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RESUMO

Formar docentes indigenas € de contribuicdo sine qua non para a criagao de uma educa-
¢do mais justa e inclusiva, especialmente ao ensinar conteudos de Lingua Portuguesa,
valorizando a diversidade linguistica e cultural. Além disso, tal formagdo pode fazer
uso da Andlise do Discurso (AD) para que os/as futuros/as profissionais da educagéo
compreendam como o discurso € produzido e utilizado para reforcar ou desafiar as
estruturas de poder, por exemplo. Logo, objetivamos apresentar neste trabalho refle-
x0es sobre o lugar do/a indigena enquanto docente de Lingua Portuguesa, partindo de
uma linha do tempo especifica sobre formacé&o docente que considere as contribuigdes
da AD para a praxis do/a futuro/a linguista em formacao inicial. Para tanto, contaremos
nesse percurso com algumas vozes de sustentagdo, a exemplo de Foucault (2014),
Barros (2015) e Bergamaschi e Leite (2022). Percebeu-se a urgéncia sobre uma for-
macao docente intercultural, conforme proposta do Curso de Licenciatura Intercultural
Indigena — CLIND da Universidade Estadual de Alagoas — UNEAL, suscitando a partici-
pacao dos/as proprios/as indigenas na construgao das politicas publicas e programas
de formagao.

Palavras-chave: Formacdo docente indigena, Letras, AD francesa, CLIND.
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INTRODUCAO

ormar professores/as indigenas € atividade fundamental para o desenvol-
=== vimento de uma educagdo mais justa e inclusiva, especialmente no que diz

respeito ao ensino de lingua portuguesa. E significativo que esses profissionais
tenham acesso a uma formacgao que valorize a diversidade cultural, permitindo-lhes
compreender a importancia de ensinar a lingua portuguesa de uma forma que res-
peite as identidades culturais e linguisticas dos alunos.

Assim, objetivamos apresentar, neste artigo, reflexdes sobre o lugar do/a
indigena enquanto futuro docente de Lingua Portuguesa, partindo de uma linha do
tempo especifica na formacéo de professores que considere as contribuicoes da
Analise do Discurso de linha francesa para a praxis do/a futuro/a linguista em for-
macao inicial no CLIND da UNEAL.

Nesse contexto, observamos como o curso apresentava uma proposta extre-
mamente inovadora para o estado das Alagoas e de enorme contribui¢do social, ao
objetivar

Graduar indigenas em nivel Superior, a fim de habilita-los para exercer a
docéncia no Ensino Fundamental e Médio, tendo como principio meto-
dolégico a aprendizagem, através do ensino, pesquisa e extensdo. Esse
processo tera como base o respeito a interculturalidade, ao multicultu-
ralismo e a etnicidade, a fim de atender as necessidades de uma escola
que responda as especificidades e processos historicos dos povos indi-
genas. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2018, p.25)

Consideramos nesse percurso, identicamente, a insuficiéncia de pesquisas
que levassem em conta a “Formagdo do/a professor/a indigena de lingua portu-
guesa no CLIND da UNEAL", bem como o fato de o curso ser especifico e destinado
a formacgdo em nivel superior de professores/as para escolas indigenas (ndo se
limitando a essas, obviamente).

Além disso, os/as professores/as indigenas servem-se da Andlise do Discurso
(AD), para que possam compreender como o discurso é produzido e utilizado para
reforgar ou desafiar as estruturas de poder. Ao aprender a identificar e analisar
os discursos que circulam socialmente, podem problematizar as representagoes
estereotipadas e prejudiciais lancadas as suas comunidades, bem como a utilizar o
discurso como uma ferramenta para lutar contra essas representagoes.
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Vale frisar que a nogédo de Discurso adotada por nés nesta reflexdo € aquela
empregada pela perspectiva foucaultiana, como “um conjunto de regras anénimas,
historicas, sempre determinadas no tempo espaco, que definiram em uma dada
época, e para uma drea social, econdmica, geografica, ou linguistica dada, as condi-
gOes de exercicio da fungdo enunciativa” (FOUCAULT, 2014, p. 144), sendo a lingua
(materialidade do discurso) ideoldgica e mediadora do homem e realidade social,
formando o tripé lingua-discurso-histdria, operando os sentidos.

A AD pode ajudar a reconhecer as narrativas que valorizam a diversidade cul-
tural e a fortalecer a identidade cultural e politica dos/as professores/as indigenas.
Em suma, a AD pode constituir-se uma ferramenta valiosa a formacéao do/a profes-
sor/a indigena, permitindo-lhe compreender e desafiar as estruturas opressivas e
construir narrativas mais justas e inclusivas.

Ao ensinar a lingua portuguesa, é indispensavel que os/as professores/as
indigenas reconhegam a importancia da lingua materna dos alunos, valorizando-a
e incluindo-a no processo de ensino. Isso permitird que 0s alunos se sintam mais a
vontade e motivados a aprendé-la, e ao mesmo tempo, preservarao sua identidade
cultural e linguistica.

METODOLOGIA

Esta reflexdo, de carater qualitativo, nasce, em primeiro momento, de nossa
necessidade enquanto pesquisadores e linguistas em mantermo-nos em processo
de formagao continua com um olhar ligado a “formacéao do professor de Portugués’,
bem como a linha de pesquisa na qual estamos inseridos na PUC Minas, a saber:
linguagem e enunciacéao: interagdes sociais e praticas discursivas.

Por conseguinte, efetiva-se a partir da atual e recente experiéncia do autor
principal deste trabalho como professor bolsista, aprovado via processo seletivo
para atuagdo no Curso de Licenciatura Intercultural Indigena (CLIND) em Letras-
Portugués e suas Literaturas, apds ter lecionado trés (3) mddulos na drea de
Linguistica, nos polos Joaquim Gomes e Palmeira dos Indios, Alagoas (AL).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Constituicdo Federal de 1988 reconhece a diversidade cultural do pais e
estabelece o dever do Estado em garantir a educacéo bdsica para todos (BRASIL,
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2003). No entanto, ainda ha desafios na implementagéo efetiva desse direito para
0s povos indigenas. A falta de professores/as indigenas capacitados e a falta de
politicas publicas para a formagdo deles € um dos fatores que impede a efetivagao
do direito a educacéao para essa populagéo.

De 1995 a 1998, os Parametros e Referenciais Curriculares Nacionais para
ensinar criangas, jovens, adultos e formagao de professores/as buscaram fornecer
uma educacdo que garantisse acesso a conhecimentos importantes para a cida-
dania, mesmo em dreas com pouca infraestrutura e condigdes socioeconémicas
adversas, e assegurar o respeito a diversidade na educagao.

0 Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI (BRASIL,
1998) foi criado para ajudar na formacéo de professores/as indigenas e na elabo-
racao dos curriculos nas escolas indigenas em todo o Brasil. Além disso, teve um
papel politico importante, pois seu processo de produgéo envolveu debates profun-
dos e amplos sobre a educacao indigena.

Professores/as e lideres indigenas participaram das formulagdes iniciais
e contribuiram para a finalizagdo do documento. O RCNEI foi usado como instru-
mento politico pelos/as docentes e lideres indigenas, pois registrava as obrigages
do governo em atender aos direitos educativos indigenas.

As conquistas na educacdo escolar indigena tém sido protegidas por leis.
Como anteriormente citado, a LDBEN garante a educacéo bilingue e intercultural
para as sociedades indigenas. Além disso, forgas sociais diversas contribuiram para
a criagdo de instrumentos legais nos estados para implementar a escola indigena
no pais. Resolugdes de conselhos estaduais de educagao, portarias de secretarias
estaduais de educacéo e leis estaduais ddo o suporte legal necessario para o fun-
cionamento diferenciado das escolas indigenas.

0 Ministério de Educagéo reuniu profissionais, instituicdes civis, representan-
tes governamentais e universidades para elaborar “Referenciais para a Formagao de
Professores Indigenas” entre 1999 e 2001, com o objetivo de fornecer orientagdes
para a implementagao de programas de formacgao de professores indigenas. Isso
foi feito para atender as necessidades das comunidades indigenas e aos requisitos
legais para a titulagdo dos/as docentes em escolas indigenas.

E sabido que a Lei n® 11.645/2008 tornou-se um marco na esfera educacional
ao instituir a obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura indigenas nas escolas
brasileiras (BRASIL, 2008). Todavia, a sua implementag&o depende de uma efetiva
formacéao de professores/as.
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No que tange, especificamente, ao trabalho do/a professor/a de Lingua
Portuguesa (LP) nas escolas de educagdo basica, sabe-se que esse opera em pro-
cesso continuo de instabilidades entre o que se espera e 0 que se faz da praxis
docente, uma vez que coexistem diferentes realidades educacionais e formativas.

Tal situacdo ganha atencdo especial sobremaneira aqueles/as que, comun-
gando da mesma organizagao social, deparam-se com necessidades pedagogicas
extremamente especificas, como é o caso dos/as licenciandos/as indigenas em
Letras, que em sua missdo identitaria buscam resgatar e manter costumes e lin-
gua de seus povos paralelamente as necessidades impostas a todo/a e qualquer
docente de LP na pds-modernidade.

Assim, na perspectiva de formacgao académica para falantes brasileiros nao-
-indigenas, pressupde-se nesse percurso um tipo de curriculo, olhares e condutas
razoavelmente padronizados, que ndo consideram em sua visdo as identidades e
interculturalidade indigena ao longo de cada um dos anos da graduacao, tendo, em
alguns casos, apenas um (1) dos semestres reservado ao estudo daquele/a que
optar pela Educacdo Indigena como modalidade para regéncia em alguma etapa do
estdgio curricular.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), hd uma
urgente necessidade do fomento a cultura e assisténcia aos/as indigenas (grifo
meu) com vistas ao desenvolvimento de uma educacéo intercultural que possibilite
a0s povos originarios o seu reconhecimento perante as demais sociedades, con-
forme se pode verificar:

Artigo 78 - O sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das
agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios,
desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa, para a oferta
de Educacdo escolar: bilingue e intercultural aos povos indigenas, com
0S seguintes objetivos: | - proporcionar aos indios, suas comunidades
e povos, a recuperagdo de suas memarias histdricas; a reafirmagao de
suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e ciéncias; Il -
garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informagoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e ndo-indigenas. (BRASIL, 1996)

Longe de querermos propor uma segregagao, distanciamento ou repulsa
aos cursos de licenciatura ndo-indigenas, ha no CLIND uma preocupagéao idéntica
aos demais cursos de formagao de professores/as no Brasil, todavia operam, em
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relagdo de alteridade nesse processo, o carater intercultural identitario de respeito e
trabalho especializado a realidade indigena alagoana, diferentemente das relagoes
tracadas pelos estudos da semiética discursiva francesa, por exemplo, que man-
tém em muitos casos discursos enganosos como aquele segundo o qual o sujeito
adquire identidade somente quando confrontado com outro.

Dessa forma, defendemos que a identidade indigena coexiste com diversi-
ficadas outras identidades, sendo todas comportadas num mesmo sujeito, caso
contrario estaria aqui fazendo um trabalho de manutencéo dos discursos da exclu-
sdo0 ou da segregacao apontados por Landowski, conforme retomados por Barros
(2015):

0 discurso da exclusdo [...] apresenta-se como marcadamente passional
e propOe a negagao do outro, do estrangeiro, do diferente. O discurso
da segregagdo propde a manutengdo das diferengas, mas sem mistu-
ré-las. O “outro” deve manter-se separado de “nds’, para que nao haja

contaminagao. Nao se trata da excluséo absoluta, mas de apartheid, por
exemplo. (p.63)

BREVE CARACTERIZACAO DA UNEAL E NASCIMENTO
DO CLIND

A atual Universidade Estadual de Alagoas - UNEAL foi fundada, em 1970,
pela Lei Municipal n.° 719/70, como Fundagdo Educacional do Agreste Alagoano
- FUNEC, estatizada em 1990 pela Lei Estadual n.° 5.119, de 12 de janeiro de 1990,
renomeada, em 29 de dezembro de 1995, pela Lei Estadual n.° 5.762 como Fundagao
Universidade Estadual de Alagoas - FUNESA e reestruturada, em 2006, pela Lei n.°
6.785/2006, de 21 de dezembro, como Universidade Estadual de Alagoas - UNEAL.

Atualmente, alémde 20 cursos de Especializagdo e 01 Mestrado Interdisciplinar
em Dindmicas Territoriais e Cultura (PRODIC), a UNEAL oferta atualmente os cursos
de graduagdo em Pedagogia, Letras, Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Quimica,
Geografia, Historia, Fisica, Zootecnia, Ciéncias Contabeis, Administragdo e Direito,
distribuidos em seus 06 (seis) Campi, a saber: Arapiraca, Santana do Ipanema,
Palmeira dos Indios, Sdo Miguel dos Campos, Uni&o dos Palmares e Maceio.

Conta, identicamente, com o Curso de Licenciatura Intercultural Indigena
de Alagoas (CLIND/AL), cuja evolugdo se deve exclusivamente ao Programa de
Licenciatura Intercultura Indigena — PROLIND. O atual CLIND, projeto evolutivo que
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também contou em sua elaboragdo com os docentes parceiros do PROLIND, res-
ponde as necessidades dos povos indigenas alagoanos que lutam pelo direito a
uma educacao que reflita sua cultura.

A UNEAL se compromete a atender a essas demandas e, ao oferecer um
curso de qualidade, permite que esses povos tenham acesso a conhecimentos téc-
nicos e cientificos de forma democratica. Outrossim, o curso garante que 0 ensino
nas escolas indigenas seja de qualidade.

Em Alagoas, a falta de formacdo para professores/as indigenas é uma
demanda que requer apoio institucional. Antes da implantagdo da Licenciatura
Intercultural Indigena, ndo havia nenhum curso especifico para a formacao de pro-
fessores/as indigenas no estado.

Na esteira das reflexdes até entéo tragadas, vale destacarmos que a UNEAL
foi quem deu o primeiro passo para mudar esse cenario com a criagao do Programa
de Licenciatura Intercultural Indigena de Alagoas - PROLIND-AL, abrindo caminho
para 0 atual CLIND-AL.

O primeiro projeto de curso foi anunciado em 2008, e teve sua duragao entre
o periodo de 2010 a 2015, possibilitando a graduagao de 69 docentes indigenas
pertencentes aos povos Xucuru-Kariri, Tingui-Boto, entre outros. O segundo projeto
foi publicado em 2018 e implementado em 2019, mas foi interrompido em 2020
devido a pandemia da COVID-19 (BERGAMASCHI; LEITE, 2022), tendo seu retorno a
presencialidade nas aldeias alagoanas posteriormente, quando da autorizagao por
parte das autoridades sanitarias.

O CLIND é um curso de graduagao que tem como objetivo formar professo-
res/as capacitados/as a trabalhar com educagdo escolar indigena. Seus diferenciais
incluem abordagem intercultural que valoriza a diversidade étnica e cultural, con-
teudo especifico sobre educacgao escolar indigena e questdes relacionadas a cultura
indigena, formacéo para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas e
respeitosas as diferencas culturais, e possibilidade de desenvolvimento de pesqui-
sas e projetos na area de educacgdo escolar indigena.

Mantido por recursos provenientes do Fundo Estadual de Combate e
Erradicagdo da Pobreza (FECOEP) do Estado de Alagoas, atende neste ano de 2023
mais de 200 indigenas. Com carga horéria de 3.200 horas', distribuidas no periodo

1 A carga hordria encontra-se assim distribuida: a) Estudos presenciais (08 etapas intensivas) -
2.000h.; b) Tempo Comunidade (atividades de ensino, pesquisa e extensdo) 800h. Nesse nlcleo
serdo considerados as 200h. para atividades complementares.; ¢) Estdgios supervisionados: 400h.
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de quatro anos (sendo que os trés (3) primeiros semestres possuem matriz curricu-
lar comum aos demais cursos de graduacédo), e contempla cursos presenciais nas
areas de Letras, Histdria, Geografia, Pedagogia e Matematica (contribuindo para a
elevagéo dos indicadores educacionais dos povos indigenas de Alagoas), possuindo
Polos Geoeducacionais nos municipios de Joaquim Gomes, Porto Real do Colégio,
Palmeira dos Indios e Pariconha, atendendo a diferentes etnias, conforme distribui-
¢ao abaixo.

POLO PARICONHA - ESCOLA ESTADUAL INDIGENA JOSE CARAPINA.
Etnias: Katokinn — Pariconha - AL, Karuazu - Pariconha - AL, Jiripankd
- Pariconha - AL, Koiupankd - Inhapi - AL, Pankararu - Delmiro Gouveia
- AL, Kalanké - Agua Branca — AL. POLO JOAQUIM GOMES - ESCOLA
ESTADUAL INDIGENA JOSE MAXIMO DE OLIVEIRA. Etnia: Wassu -
Cocal. POLO PORTO REAL DO COLEGIO - ESCOLA ESTADUAL INDIGENA
PAJE FRANCISCO QUEIROZ SUIRA. Etnias: Kariri = Xoko - Porto Real do
Colégio-AL, Acond - Traipu - AL, Karapot6 Plak — 6 e Terra Nova Sédo
Sebasti&o - AL. POLO PALMEIRA DOS INDIOS - CAMPUS IIl DA UNEAL.
Etnias: Xukuru - Kariri - Palmeira dos Indios - AL e Tingui - Bot¢ - Feira
Grande - AL. (PPP, 2018, p. 2)

Ademais, o corpo docente do CLIND em Letras-Portugués e suas Literaturas
é composto por professores/as convidados/as ou selecionados/as, via processo
seletivo consoante os critérios previstos em edital, com pés-graduagéo (Lato Sensu
e/ ou Stricto Sensu).

CONSIDERACOES FINAIS

A formagao de professores/as indigenas para o ensino de Lingua Portuguesa
no Brasil tem sido um tema relevante para garantir a preservagao das culturas e a
inclusdo dos povos indigenas na sociedade, uma vez que a lingua predominante é
considerada fundamental para a insercao social e econémica dos/as indigenas, que

As atividades complementares atendem o que dispde a Resolugdo n.° 02, CNE/CP, de 01/07/2015,
que tem como objetivo oportunizar o futuro docente o desenvolvimento de atividades tedrico-pré-
ticas, em areas especificas de seu interesse, através de participagdo em Semindrios, Simpdsios,
Congressos, Conferéncias, Programas de Iniciagdo Cientifica, a Docéncia e Extensdo, Monitorias
entre outras. (PPP, 2018, p.30)
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em paralelo devem levar em consideracao a preservacao de suas linguas maternais
e culturas.

Como notado, a formagdo de professores/as indigenas € uma questdo com-
plexa, pois requer a consideragdo das particularidades culturais e linguisticas de
cada grupo. Além disso, é preciso considerar a historia de opressao e exclusao dos
povos indigenas e a importancia da preservagao de suas linguas e culturas.

Para superar esses desafios, é necessario que a formagdo docente seja
intercultural e valorize a diversidade, conforme proposta do CLIND/AL. Além disso,
€ importante que haja a participagdo dos/as proprios/as indigenas na construgao
das politicas publicas e programas de formagado. A articulagdo entre instituicoes
de ensino, governos e comunidades indigenas contribui para garantir a efetivagéo
desse direito, servindo-se dos pressupostos da Analise do Discurso.

A partir da AD poderemos tragar uma reflexdo sobre a importancia da valori-
zagao de professores/as indigenas na sociedade e na educagdo, uma vez que essa
area permite compreender como o discurso é produzido e utilizado para reforgar ou
desafiara hegemonia cultural e politica.

Ao analisar o discurso, os/as professores/as indigenas poderdo identificar
e problematizar as representacdes estereotipadas e prejudiciais as comunidades,
bem como aprender a utilizar o discurso como uma ferramenta para lutar contra
essas representagoes, por exemplo.
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RESUMO

Do ponto de vista legal e das politicas publicas voltadas para a Educagéo Infantil no
Brasil, houve avangos significativos, principalmente, no que tange ao atendimento insti-
tucional as criangas até a primeira década do terceiro milénio. Mesmo com 0s avangos
no campo das leis e das politicas, o desafio ainda consiste até a contemporaneidade,
no que se refere ao movimento de pensar as situagdes em que as criangas inimeras
vezes tiveram seus direitos violados e tenham sido reduzidas a toda espécie de desi-
gualdade de oportunidades. Oportunizar as criangas situagdes de desenvolvimento,
significa participar com elas de atividades num ambiente socializador, promovendo
situagOes de aprendizado. Nesse viés, o professor tem papel essencial na garantia dos
direitos de aprendizagem das criancgas, para tanto necessita de uma formagéao que lhe
assegure meios para atingir tais objetivos. A formagado continuada de professores da
Educacao Infantil favorece ao profissional docente 0 acompanhamento das mudangas
contemporaneas ocorridas no campo educacional e consequentemente na infancia,
oferecendo subsidios ao trabalho em sala de aula com meios possiveis de atendi-
mento as particularidades de cada crianga, bem como, a heterogeneidade presente
na infancia, potencializando a esse professor um olhar critico capaz de evitar que a
barbdrie ocorrida por tempos na infancia, se repita. Baseado em pesquisa Bibliografica
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e Documental das produgdes de autores como: Adorno (1995), Ariés (1986), Benjamin
(2002), Kishimoto (2002), Kramer (1986/2000), Sarmento (1997), entre outros, este
estudo foi realizado a fim de compor a Dissertagcdo de Mestrado em Educagdo das
Pesquisadoras, favorecendo seu embasamento tedrico e proporcionando a compreen-
sdo da tematica a vista de pesquisas sobre 0 assunto descritas por autores renomados
e por pesquisadores que discutem o tema em questdo. Reconhecendo a importancia
de uma formagé&o continuada que venha refletir numa agéo docente bem estruturada
com propostas adequadas ao atendimento das criangas.

Palavras-chave: Educacéo Infantil, Formagdo de Professores, Contemporaneidade,
Criancga.
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INTRODUCAO

s escolas infantis no Brasil ao longo dos anos, sofreram diversas mudangas
no que se refere as suas fungdes, passando pelas situagdes do assistencia-
lismo, da privagao cultural até chegar na fungéo educativa.

A partir do momento em que a legislagdo avancga, a crianca € reconhecida
como cidada, sujeito de direitos, com garantia de educacédo de qualidade desde
seu nascimento. A esse respeito Paschoal e Machado (2009, p. 79) corroboram
que “do ponto de vista historico, a educacgao da crianga esteve sob a responsabili-
dade exclusiva da familia durante séculos, porque era no convivio com os adultos e
outras criangas que ela participava das tradicoes e aprendia as normas e regras da
sua cultura’ [...].

Com o advento da indUstria moderna, a estrutura social modificou-se e com
isso 0s habitos das familias foram alterados, com a méo de obra masculina con-
siderada insuficiente as mulheres passaram a integrar o quadro de trabalhadores
e muitas criangas também passaram a ser inseridas no campo de trabalho das
fabricas. Por isso, as maes operarias que nao tinham como cuidar de seus filhos
pequenos enquanto trabalhavam, tinham que buscar pelos servigos de outras
mulheres que optavam por ndo irem para as fabricas e dessa maneira, abrigavam e
cuidavam dos filhos dessas méaes operéarias (PASCHOAL e MACHADO, 2009).

Nesse sentido, criou-se uma nova forma de cuidado dessas criangas que,
como ainda ndo conseguiam ir para o trabalho nas fabricas e ndo tinham mais as
maes para seu cuidado, eram deixadas em condi¢des insalubres e com auséncia
total de atengao e carinho.

Criou-se uma nova oferta de emprego para as mulheres, mas aumenta-
ram o0s riscos de maus tratos as criangas, reunidas em maior nimero,
aos cuidados de uma Unica, pobre e despreparada mulher. Tudo isso,
aliado a pouca comida e higiene, gerou um quadro cadtico de confuséo,
que terminou no aumento de castigos e muita pancadaria, a fim de tornar
as criangas mais sossegadas e passivas. Mais violéncia e mortalidade
infantil (RIZZ0, 2003, p. 31).

De acordo com Paschoal e Machado (2009), com os altos indices de mortali-
dade infantil, desnutrigcdo e acidentes domésticos, setores da sociedade passaram
a se preocupar em atender essas criangas num espaco separado, fora da familia.
E, mesmo existindo as Casas de Misericordia que acolhiam as criancas deixadas
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nas rodas dos expostos, o poder publico criou um ndmero significativo de creches,
porém diversos setores da sociedade defendiam a criagdo dos jardins de infancia
que segundo eles, traria beneficios para o desenvolvimento das criangas. [...] “No
Brasil, por exemplo, a creche foi criada exclusivamente com carater assistencialista,
o que diferenciou essa instituicdo das demais criadas nos paises europeus e norte-
-americanos, que tinham nos seus objetivos, o cardter pedagadgico” [...] (p. 81).

Enquanto a sociedade industrial se desenvolvia, as criancas era negada a
possibilidade de serem reconhecidas como sujeitos de direitos e o pouco que lhes
era oferecido em sua maioria visava a possibilidade de ter nas fabricas a mao-de-
-obra das maes. Assim, durante muito tempo as criangas foram relegadas a um
atendimento apenas de subsisténcia e tampouco tinham a possibilidade de viverem
a infancia em sua totalidade.

Durante um cruel e extenso periodo as criancas era negado o direito de viver
a infancia e elas sequer eram reconhecidas como sujeitos de direitos, sendo atendi-
das em instituicdes apenas de cunho assistencial ou de custddia.

Apenas a partir da década de oitenta alguns pesquisadores da area da
infancia e instituicdes ndo-governamentais passaram a mobilizar a sociedade no
sentido de proporcionar a crianga o direito a uma educagao de qualidade desde seu
nascimento.

No entanto, somente com a Constituigao Federal de 1988 a creche e a pré-es-
cola foram inseridas no sistema educativo, conforme prevé o “artigo 208, 0 inciso
IV: O dever do Estado para com a educacédo serd efetivado mediante a garantia de
oferta de creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de idade” (BRASIL,
1988).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente - Lei 8.069/90, aprovado dois anos
apds a Constituicdo de 1988, vem para incluir as criangas no mundo dos direitos
humanos, trazendo uma nova forma de olhar a crianga. Além disso, nos anos de
1994 a 1996 o Ministério da Educacdo publicou a Politica Nacional de Educagao
Infantil, uma série de documentos que estabelecem as diretrizes pedagdgicas
objetivando o aumento de vagas e a melhoria na qualidade de atendimento e evi-
denciando a importancia de qualificagdo do profissional para atuar nas instituicoes
de educagao infantil (PASCHOAL e MACHADO, 20009).

Observando atentamente a histéria da infancia no Brasil, percebemos que
durante muito tempo as criangas foram relegadas ao esquecimento e somente ap6s
anos de luta para a garantia de seus direitos, foi possivel que as concepgdes de
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crianga existentes se modificassem chegando incansdvel ao modelo contempora-
neo atual.

No entanto, mesmo com os diversos avangos ocorridos e com a criagéo de
politicas educacionais e da legislagdo que vem apoiar a infancia e as instituicdes
para 0 atendimento as criangas visando seu pleno desenvolvimento, respeitando
suas particularidades, ainda vivemos um periodo desafiador na garantia real desses
direitos.

Diversos fatores vém contribuir para que a sociedade e o poder publico reco-
nhegam a crianga como um ser de direito a uma educacgédo de qualidade desde
que nasce: a legislacdo vigente, a luta da populagdo da sociedade civil para que as
instituicdes que cuidam e educam essas criangas sejam valorizadas, expandidas
e mais bem assistidas em suas necessidades primordiais (OLIVEIRA NETO, 2022).

No entanto, sabemos que mesmo diante desses direitos ja garantidos em lei
e através de politicas educacionais, na pratica muito ainda precisa ser modificado,
ja que para fazer valer os direitos das criangas, ha que se fazer valer o direito daque-
les que por elas lutam e se dedicam, os profissionais da educagao.

Esses personagens incansaveis lutam pelos direitos das criangas ao pleno
desenvolvimento e a garantia de educagao de qualidade, porém os docentes neces-
sitam lutar também por sua valorizagdo e por melhores condigdes para que a agao
docente alcance 0s objetivos a que se propoe.

Pensar a educagdo da infancia como a primeira e mais importante etapa
da educacdo basica que abrange o atendimento das criangas de 0 a 5 anos de
idade, nos remete as questdes que fazem parte das politicas sociais e educacionais
estritamente ligadas a garantia do direito a educagao que visa ainda a garantia de
coesdo social de cada crianca e de suas familias, considerando a crianca desde
antes de nascer.

Além disso, visa também a garantia de condi¢Oes dignas para que 0S pro-
fessores possam exercer seu papel docente com as criangas, sem prejuizos de
nenhuma natureza, proporcionando a todos a oportunidade de cuidar e educar em
uma via que os transporte a novas experiencias de aprendizagem.

Nesse sentido, de acordo com Paschoal e Machado (2009), em fungéo das
exigéncias constantes na Legislagdo vigente, aos profissionais que trabalham com
essa faixa etaria, € importante uma formacéao inicial consistente e uma atualizagéo
constante em servico, ja que isso impacta diretamente sobre a qualidade do atendi-
mento ofertado a essas criangas.
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[...] Essa preocupagdo € destacada por Kishimoto (2002) ao tratar dos
avangos e retrocessos na formagao de profissionais de educagéao infan-
til, porque um dos problemas encontrados na configuragéo curricular
dos cursos que formam professores no Brasil refere-se a falta de cla-
reza sobre o perfil profissional daqueles que v&o atuar junto a crianga
pequena. [..] Na perspectiva dessa autora, ndo € possivel levar o futuro
profissional a compreender que a crianga pequena aprende de modo inte-
grado, quando, no seu curso de formagéo, os contelidos se apresentam
de maneira fragmentada e em disciplinas estanques, que nao dialogam
entre si (PASCHOAL e MACHADO, 2009, p. 90).

Faz-se necessario entdo pensar em propostas de formagao continuada que
possam complementar constantemente a busca por novas formas de atuagao pra-
tica docente, em que seja possivel garantir os direitos de aprendizagem das criangas
bem como alcancar 0s objetivos a que a agcdo docente se propde, encontrando nes-
ses momentos formativos a possibilidade de responder aos questionamentos que
o professor encontra durante sua autorreflexao sobre sua pratica em sala de aula
na Educacgdo Infantil.

Nessa busca pela continuidade de sua formagao, o professor necessita de
momentos em que seja possivel realizar uma autorreflexdo de sua pratica, com vis-
tas a identificar as necessidades, elencando as principais, na busca por respostas
condizentes com a realidade social e cultural das criancas que atende.

De acordo com Saito e Oliveira (2018, p. 2),

ao professor da infancia cabe a responsabilidade de se assumir um pro-
fissional fundamentado nas intengdes claras e objetivas de ensino, com
formagéo solida e coerente com as necessidades das criangas como
sujeito em processo de formagdo e aprendizagem

Dessa forma, sera possivel evitar que a barbarie cometida contra a infan-
cia venha a se repetir, garantindo o que prevé a Constituicdo Federal e as demais
legislacdes que amparam a infancia em sua totalidade, promovendo através das
instituicdes de Educacao Infantil a oportunidade de autonomia e liberdade de expres-
sdo que devem fazer parte do cotidiano das criancgas. Sobre isso, corroborando com
o0 pensamento de Kramer (2005), Saito e Oliveira (2018, p. 8) afirmam que,

[..] Nesse sentido, existe a necessidade de didlogo entre a teoria e a pra-
xis docente, uma vez que ha profissionais imbuidos de fundamentos e
de discursos consagrados, mas que ndo conseguem materializar seus
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ideais educativos com mudangas significativas na pratica pedagégica
com criangas. Outros profissionais buscam por formagdes aligeiradas
e fragmentadas, encontrando dificuldades para pensar e buscar novos
horizontes pedagogicos.

Assim, temos a importancia de ofertar formagdes continuadas alicergadas
na atualidade contemporéanea atual, acompanhando essas mudancgas de maneira a
colocar os professores em contato com todas as praticas educacionais que possam
proporcionar condiges de um atendimento integral as criancas, visando o respeito
e as condiges de aprendizagem a que cada crianga em suas particularidades tem
direito.

Ao impulsionar e direcionar os docentes na busca por formacdes continua-
das que respondam de maneira coerente as suas expectativas enriquecendo sua
pratica docente, é possivel fortalecer a luta contra todas as desigualdades de forma
que possamos garantir o direito das criangas a uma educacgao capaz de favorecer
seu desenvolvimento, ocasionando a aprendizagem nos diversos aspectos, dentro
de uma proposta que envolva o cuidar e 0 educar em momentos de interagao e brin-
cadeira, conforme prevé o documento da Base Nacional Comum Curricular - BNCC.
“Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e
monitorar 0 conjunto das praticas e interagdes, garantindo a pluralidade de situa-
gOes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas” (BRASIL, 2018, p. 39).

Baseado em pesquisa documental e bibliografica, este estudo faz parte da
composicao da Dissertagdo do Mestrado em Educacgdo da Universidade Estadual de
Londrina, realizado pelas pesquisadoras a fim de identificar o percurso da Educacgao
Infantil, bem como a potencializagdo dos direitos das criangas a uma educagao de
qualidade, evidenciando para tanto a compreensdo do ser crianca na atualidade e
da importancia das formagoes continuadas dos professores que atuam com crian-
gas dessa faixa etaria.

METODOLOGIA

No intuito de proporcionar as crian¢as pequenas o pleno desenvolvimento de
suas habilidades sdo necessarias propostas que tenham significado na formagéao
de atitudes na rotina diaria. Essas propostas estdo a cargo do professor que com
elas atua e que, portanto, necessita estar em constante formagao para encontrar
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0S meios que o conduza a melhor direcionar a ocorréncia da aprendizagem das
criangas.

Oportunizar essas situagdes de autonomia requer do professor além de
outras atitudes, a participacdo em formagbes continuadas que lhes auxiliem na
compreensdo das mudangas contemporaneas da sociedade, buscando a partir
de novos contextos, estabelecer as mudangas nas formas de aprender e ensinar,
valorizando e respeitando cada crianga e compreendendo como favorecer seu
aprendizado, utilizando para tanto os conhecimentos que ela traz consigo e que
necessitam ser valorizados, sem deixar de incluir novas formas de aprendizagem
contemporaneas e que vem de encontro as agoes de respeito a que toda crianga
tem direito, a fim de que a aprendizagem de cada uma possa ocorrer a seu tempo,
sem a possibilidade de causar traumas ou rupturas.

Nesse sentido, a pesquisa bibliogréafica e documental favorece nossa com-
preensdo sobre como tem se dado os estudos de diversos pesquisadores sobre 0
tema, bem como de que maneira a tematica tem sido analisada a fim de produzir
resultados positivos no que se refere a uma formagao continuada que possa oca-
sionar a aprendizagem significativa das criangas.

Segundo Gil (2008), a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido em sua maioria por livros e artigos cientificos, que
serdo analisados e interpretados em leitura.

A pesquisa bibliografica traz a possibilidade de identificar pesquisas ja
realizadas que podem oportunizar 0 acesso a essas producdes na relagdo com
determinado objeto de estudo, auxiliando na exploragdo de aspectos abordados.
Aqui, especialmente a pesquisa bibliografica possibilitou a analise e compreensao
dos resultados de estudos sobre a atuagdo docente e sua relagdo com a infancia
a partir da busca por formagdes continuadas que venham a favorecer as questoes
pedagdgicas, capazes de oportunizar a crianga seu desenvolvimento.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme os avangos no campo das leis e politicas voltados a educacéo,
especificamente em relacdo a Educacao Infantil, foram acontecendo, as mudancas
no atendimento as criangas de uma forma assistencialista para um modelo que se
destinasse ndo apenas ao cuidado, mas tambhém as acdes de ensinar, foram sendo
idealizados e instituidos.

FORMACAO DE PROFESSORES - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-95-3

41



& 5.

Para Vasconcelos (2006, p. 2/3), “as profundas e complexas transformagdes
sociais dos tempos de hoje exigem que se encare a educagdo COMO UM Processo
que se inicia ainda antes da crianga nascer e se prolonga até ao ultimo suspiro de
vida". Nesse sentido, faz-se necessario que a sociedade se torne educativa e para
tal, é preciso investir na educacéo dos adultos em primeiro lugar (pais, professores
e comunidade em geral).

ISSO € necessario para que possamos ter com a crianga uma relacdo de
confianca, em que seja possivel propor a ela atividades que favoregam o desenvolvi-
mento a seu tempo, favorecendo sua linguagem e desenvolvimento motor de modo
que seja possivel, apreender os saberes e conhecimentos em atividades planejadas
e ludicas, oportunizando a criatividade e expressao da crianga livremente.

Ao primar pela garantia do direito a uma educagdo de qualidade no qual a
crianga é protagonista, temos que ter clareza do real papel do professor que atua
na Educacgao Infantil, garantindo também a esse profissional 0s meios necessarios
para que sua atuagao docente seja regada por oportunidades de aperfeicoamento e
para tanto, a formacéao continuada € um caminho que, se bem organizado e prepa-
rado com inteng0es claras, pode conduzir o docente nessa jornada onde o aprender
e 0 ensinar caminham lado a lado.

Vinculada a um passado de praticas predominantemente assistencialis-
tas e compensatdrias, a Educagéo Infantil brasileira se constitui como
‘direito da crianga’ a partir da Constituicdo Nacional de 1988. Na década
de 90 configurou-se um periodo de discussdes acerca deste direito
tendo como modalidade de ensino e contemplada como ‘primeira etapa
da Educacédo Basica’ Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de
1996 (LDB - Lei n® 9.394/96) (HAUBRICH e CRUZ, 2016, p. 1/2).

Como sabemos, foi apenas a partir do século XVIII com o advento da socie-
dade moderna, que a infancia passou a ser considerada em seu conceito proximo
ao que temos hoje, ja que anteriormente a esse periodo, ndo se via as criancas
como seres atuantes e com necessidades proprias.

No Brasil, foi a partir dos anos 1970 que surgiu uma preocupagao em relagao
a educacdo das criancas de até 6 anos de idade, sendo que o0s estudos no ano de
1980 se intensificaram e autores passaram a criticar a necessidade de ampliagao
de vagas em creches e pré-escolas, além de incluirem também em seus escritos
em 1990, relatos a respeito das experiéncias dos professores no atendimento as
criancas de 0 a 5 anos de idade (BARBOSA, 2006).
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Assim, mesmo que em alguns momentos as criangas tenham aparecido na
historia como representantes de um estado de natureza primitivo, ou seja, seres
em formacéao, incompletos, em nossa tradicdo a infancia aparece também como
um tempo de preparagao, de formagao de sujeitos auténomos, “sentido exposto
nos textos “pedagdgicos” de Adorno, de uma educagao para a autonomia/emanci-
pacdo (Mundigkeit). A infancia surge entdo, como esperanca de tempos melhores,
baseada em expectativas de experiéncias unicas a serem vividas, numa valorizagao
das culturas infantis (VAZ, 2009).

Nessa perspectiva e visando uma agéo docente que respeite e que conduza
as criancas a aprendizagem e desenvolvimento, ao professor cabe a tarefa de
compor as atividades de sala de aula de maneira que elas tragam a oportunidade
de serem acolhidas e de consequentemente acolherem aos demais, partindo da
observacdo das diferengas culturais existentes entre os pares, aprendendo a agir
de maneira respeitosa e humanizadora com os demais a partir de agdes de cuidado
e educacao.

Paschoal e Machado (2009) corroboram com o pensamento de Barreto (1988),
em relacdo aos processos formativos, enfatizando que a formagao continuada € um
dos fatores mais importantes no que se refere a qualidade da educagao e que,

embora a chamada formagé&o continuada ndo deva se caracterizar como
algo eventual, nem apenas um instrumento que se usa para suprir defi-
ciéncias tedricas e praticas de uma formagdo académica mal-feita, é
importante que esse profissional busque a capacitagdo em servico e a
atualizagdo constante, aprofundando as experiencias cientificas e coti-
dianas que esta vivendo e as vividas anteriormente. E importante que,
ao longo da carreira do magistério, 0 mesmo possa frequentar ndo s6 o0s
cursos de atualizagéo, grupos de estudos ligados ao fazer pedagdgico na
sala de aula, mas, sobretudo, estar atento as questoes politicas, sociais
e econdmicas, acompanhando as transformagdes da sociedade como
um todo”. (p. 90)

A sociedade contemporanea atual vem sofrendo constantes modificages
e essas afetam diretamente a educacdo, sobretudo a modalidade da Educagéo
Infantil. Mudangcas tecnoldgicas e sociais afetam diretamente o0 campo educacional
em relagao as criangas e nesse sentido, o aprimoramento profissional € extrema-
mente relevante e significativo para que a proposta de desenvolvimento infantil
previsto na legislacdo possa ser proporcionada as criangas.
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No Brasil avancamos muito e conquistas sobre os direitos das criancas sao
visiveis na Educacgéo Infantil, porém ainda existem muitos desafios a enfrentar na
busca pela garantia dos direitos das criangas a uma educagdo de qualidade que
respeite o desenvolvimento e aprendizado da crianga pequena, que deve prioritaria-
mente ser assumida por todos (PASCHOAL e MACHADO, 2009).

As criangas é necessario proporcionar a vivéncia das mais variadas expe-
riéncias a fim de oferecer-lhes meios que favoregam sua autonomia, convivéncia e
interagdo com seus pares.

A esse respeito Barbosa (2013), esclarece que integrantes de um mesmo
grupo trazem consigo experiencias diversificadas, culturais, sociais ou emocionais
e, somente com o passar do tempo esse espaco pode ser transformado num local
onde se encontrem experiéncias em comum. Nesse sentido, o tempo é fundamen-
tal na organizagao da escola infantil, ele € um articulador da vida, tanto individual
quanto social, que possibilita a compreensao do passado, bem como o compartilha-
mento dessas experiéncias a fim de projetar possibilidades para o futuro.

Em relagéo as criangas, a possibilidade de experienciar momentos diversos
de liberdade e interagdo com outras criangas e com os adultos, favorece o desen-
volvimento e a criatividade em atividades livres e de troca dessas experiéncias que
fazem parte do cotidiano de cada crianca em relagdo a sua cultura e ao meio ao
qual pertencem. A esse respeito Santos (2015, p. 232), cita os pensamentos de
Walter Benjamin em relagdo ao ser crianca e sobre como elas ensinam e aprendem,

No caso da educagdo das criangas, Benjamin (1984) aponta uma conso-
nancia com o discurso educacional contemporaneo, postulando que “as
criangas ... ensinam e educam os atentos educadores” (p. 88). E mais, a
crianga deve ter o direito, principalmente quando inserida em contextos
educacionais, de viver a plenitude de sua infancia, pois “a pedagogia pro-
letaria demonstra sua superioridade ao garantir as criancas a realizagédo
de sua infancia” (Benjamin, 1984, p. 87).

Nessa perspectiva, as instituicdes de Educacao Infantil e aos docentes cum-
pre a tarefa de encontrar 0s meios que favoregam a crianga viver essa plenitude
da infancia, como destacado por Benjamin (1984), considerando que para o autor
a infancia é um tempo de experiéncias que precisa ser vivida e experimentada de
diversas maneiras.

Assim, para proporcionar esses momentos diversificados em que haja o res-
peito e 0 atendimento mais humanizado e acolhedor a cada uma das criancas, 0s
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profissionais docentes necessitam estar sempre atualizados em relagdo as novas
formas de aprender e ensinar a que a contemporaneidade nos faz participantes,
dedicando-se também a melhor identificar e compreender o meio ao qual a crianga
estd inserida e a cultura a qual pertence a fim de respeita-la.

Conforme nos afirma Barbosa (2013), precisamos encontrar nas instituicées
de Educacdo Infantil espagos mais organizados e planejados para atender as espe-
cificidades das criangas evitando o que a autora descreve como, “um tempo que é
visto apenas como tempo cronoldgico, linear, sequencial. [...] Portanto o que encon-
tramos nas escolas infantis € a presenca desse tempo caracteristico das relagoes
capitalisticas, que brutaliza a vida cotidiana e empobrece a experiéncia da infancia”
(p. 216).

Necessitamos de formagdes continuadas destinadas aos professores da
Educacgdo Infantil que priorizem a crianga e sua liberdade, sua criatividade e cujas
acOes cotidianas envolvam o brincar em sua esséncia. Potencializando as ins-
tituicbes de Educacgao Infantil como um espago em que o cuidar e o educar se
complementem no atendimento as criangas. ISso por que, de acordo com Barbosa
(2013), a partir do brincar as criangas desenvolvem argumentos narrativos, conse-
guem solucionar problemas e tomam iniciativa nas diversas situagdes vivenciadas.
Por isso, 0 tempo das criancas na escola precisa ser vivido com intensidade e o
professor precisa proporcionar e apoiar essas situagdes, ja que essas experiéncias
vivenciadas a acompanharao por toda a vida.

Nos escritos de Walter Benjamin encontramos um outro olhar a respeito
da infancia, com atencao especial dedicada a crianca e a sua sensibilidade ante
o mundo. O autor defende que a crianga explora 0 mundo através de sua criativi-
dade e expressividade, sendo atraida por atividades diversas na busca por novas
descobertas.

Portanto, aimportancia em situar as agoes planejadas para as criangas, refle-
tindo a respeito da melhor e mais apropriada proposta, bem como a qual situagao
e em que lugar serdo desenvolvidas as atividades docentes, pensando na crianca
como um ser Unico, pensante e capaz de realizar agdes que tenham objetivos defi-
nidos para o alcance da aprendizagem.

Além disso, o docente que atua na Educacdo Infantil necessita ter claras as
intengdes de sua atuagao pensando também na formagao humana da crianga e nas
relagdes interpessoais de que ela participa na relagdo com os demais nas institui-
¢Oes de Educacdo Infantil.
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Ha atualmente uma urgéncia em atuar nas questdes mais humanizadoras
que envolvem a Educacéo Infantil, procurando promover agoes de interagao e res-
peito. Precisamos derrubar a crenga de que as expressdes infantis mesmo quando
discriminatorias e violentas, seriam “inocentes”, ja que o preconceito se mostra pre-
sente também nas criancgas (VAZ, 2009).

Adorno lembra 0s pequenos que para 0s outros dizem ‘com vocé eu nao
brinco’, ou ainda ‘com aquele ninguém joga’. Ele advoga por uma escola
que procure dar as criangas aquilo que ndo recebem em casa, uma edu-
cagdo contra o preconceito que inclui até mesmo alguma interferéncia
em relagdo aos pais. Seria de se esperar dos educadores que tivessem
a coragem de enfrentar as familias, ensinando para 0s pequenos que
seus pais nem sempre tem razdo e que sdo passiveis de equivocos (VAZ,
2009, p. 62).

Para encontrar os meios favoraveis para a compreensao das modificagoes
educacionais, em especial a respeito da atuagdao com criangas de 0 a 5 anos de
idade, a proposta de uma formacdo continuada bem-estruturada, tem a possi-
bilidade de favorecer a agdo docente através de subsidios atuais que auxiliem a
atuacdo profissional na Educacéo Infantil de maneira a atender as criangas em
suas especificidades sociais e culturais, sem discriminar ou excluir, ao contrario
acolhendo e respeitando.

Se, agora, dirigimos nosso olhar ao mundo que é dado as criangas, 0 que
vemos? Falta de entendimento, auséncia de escuta do outro, violéncia,
destruigdo, morte. Observando o cotidiano no trabalho, na politica, nas
relagbes familiares, vemos falta de didlogo e de escuta do outro. Com
frequéncia falo desta minha perplexidade e assombro diante da exclu-
sdo, da discriminacao e da eliminagéo. Pois, apesar do avango e aparente
progresso tecnoldgico, a humanidade ndo conseguiu superar o problema
que esta na origem dos grandes crimes cometidos contra a vida — sejam
eles de ordem politica, étnica, religiosa, social, sexual = na origem dos
genocidios: a dificuldade de aceitar que somos feitos de pluralidade, que
somos constituidos na diferenga (KRAMER, 2000, p. 6).

O caminho percorrido pela Educacéo Infantil foi promotor de inimeros
avangos para essa modalidade de educagao, porém sabemos que ainda existem
muitos enfrentamentos aos profissionais que se dedicam a atender criancas dessa
faixa etaria, sobretudo no que diz respeito a valorizacdo docente com amparos
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financeiros e materiais que sendo previstos em lei ainda estdo distantes de terem
os direitos profissionais respeitados.

Diante desse cendrio de desigualdade que atinge professores e criangas na
totalidade da Educacédo Infantil, como podemos pensar as agOes de uma forma-
¢do continuada que traga subsidios capazes de modificar essa téo triste realidade?
Diante desses e de tantos outros questionamentos a esse respeito, Kramer (2000,
p. 7), nos aponta que,

nosso maior desafio é o de, com a consciéncia dos totalitarismos a que
0 século XX assistiu, semear a tolerancia. Creio que 0 n0sso maior obje-
tivo é construir uma educagéo fundada no reconhecimento do outro e
suas diferengas de cultura, etnia, religido, género, classe social, idade.
Mas isso é pouco hoje. Para alcancar este objetivo, € preciso combater a
desigualdade e educar contra a barbarie, o que implica uma ética e exige
uma perspectiva de formagdo cultural que assegure sua dimensao de
experiéncia critica. [...]

Vislumbrar a Educagao Infantil em sua totalidade requer de toda sociedade
atitudes que realmente compreendam a crianga como capaz de vivenciar experién-
cias e docentes capazes de potencializar essa vivéncia.

A partir de politicas educacionais que garantam aos professores ndo apenas
a formacéo inicial mas a continuada além de valorizagdo profissional, mudancas
ainda mais potencializadoras da aprendizagem das criangas poderdo ocorrer na
Educacao Infantil.

Soczek (2015) corrobora com essa ideia, quando afirma a necessidade de
fazer valer a titulagdo na carreia do professor, bem como em seu salario, de maneira
a contribuir para a insergdo desse profisisonal em uma categoria cada vez mais
organizada e promotora de direitos. Ja que para garantir o cumprimento dos direitos
previstos em lei para a aprendizagem das criangas € necessario garantir também o
direito profissional dos docentes.

O professor mais valorizado, capacitado e motivado com certeza ira ofer-
tar as criangas uma mediagdo mais coerente com os resultados de aprendizagem
levando as criangas a novas descobertas, modificando as interagdes sociais da
sociedade atual, confirmando atitudes de respeito e autonomia na formacéao de
cidadaos conscientes de seu papel na sociedade.

Nesse processo de proporcionar momentos de ressignificacdo das apren-
dizagens das criangas, o professor também precisa estar atento as modificagoes
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sociais. No entanto, de acordo com Chaves et al (2013, p. 2), “cursos em geral ndo
asseguram estudos e reflexdes que mobilizem o educador para analisar a dinamica
da vida dos homens e sua dinamica de trabalho”. Os docentes necessitam de pro-
postas consistentes, guiando-0s a uma “reconducéao da pratica pedagogica em prol
de uma educacdo capaz de favorecer a promocao das criangas para além de sua
realidade imediata”.

De acordo com Kishimoto (2002, p. 107), hd muito tempo “acumulam-se 0s
problemas na formacao, em decorréncia da pouca clareza do perfil profissional
desejado nos cursos de formagao propostos. As contradigdes aparecem nos cur-
sos amorfos que ndo respeitam a especificidade da educacao infantil”. Resultando
na proposta de cursos fragmentados e desconexos que estdo longe de favorecer
a pratica pedagogica, desmotivando os professores que participam dessas forma-
¢Oes e fazendo com que sua busca por cursos dessa natureza seja cada vez mais
reduzida, ja que eles passam a considerar apenas 0s conhecimentos que ja adquiri-
ram e a trocar experiéncias profissionais com seus pares, sendo o que lhes parece
mais conveniente.

Assim, os docentes necessitam considerar a realizagdo de momentos de
autorreflexdo a fim de identificar quais objetivos de aprendizagem precisam ser
contemplados através de um planejamento que envolva atividades de rotina bem
estruturados. “A importancia das rotinas na educacgao infantil provém da possibi-
lidade de constituir uma visdo propria como concretizagdo paradigmatica de uma
concepgao de educagdo e de cuidado” (BARBOSA, 2006, p. 35). Favorecendo a rea-
lizacdo de atividades bem-organizadas e estruturadas com alcance dos objetivos.

Precisamos gerar experiéncias de educagao e socializagéo, com praticas
soliddrias entre criangas, jovens e adultos, com agdes coletivas, elos e
lagos capazes de gerar o sentido de pertencer a. Precisamos de escolas
e espagos de educagdo infantil para fazer diferente; precisamos mostrar
na midia outros modelos de educagéo e outros modos de ser crianga que
existem também (KRAMER, 2000, p. 7-8).

Agir de maneira diferente na Educagéo Infantil € um dos inimeros desafios
da docéncia no ensino com criangas até 5 anos de idade, por isso o professor pre-
cisa estar sempre preparado para encontrar as respostas necessarias para esse
enfrentamento.

Considerando que a educagao escolar se inicia na Educagéo Infantil, par-
timos do pressuposto de que a crianga nesse nivel comega no processo
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de apropriagdo de contetdos de maneira sistematizada e intencional
em que dois aspectos sdo relevantes: a aprendizagem e o desenvolvi-
mento da crianga de 0 a 5 anos. Defendemos que o trabalho pedagégico
realizado nessa fase inicial deve possibilitar qualitativamente o desen-
volvimento das potencialidades das criangas (SAITO e BARROS, 2019, p.
110).

Conforme as mudangas acontecem na sociedade, uma nova forma de
olhar as criangas e suas infancias precisa direcionar o trabalho pedagdgico a elas
destinado. Assim também, a formagao de professores precisa se adequar a con-
temporaneidade ja que igualmente sofre alteragdes em decorréncia das mudangas
na sociedade e necessita de propostas igualmente novas que contemplem o agir na
infancia com as criangas.

CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que historicamente a criagdo de creches e pré-escolas tinha o
objetivo de proteger e transmitir valores as criangas, no entanto, quando se pen-
sou dessa maneira na criagdo dessas instituicdes, mesmo que nao tenha sido de
maneira intencional, foi possivel proporcionar as criancas a efetividade de seus
direitos de aprendizagem, pensando nesses espagos como lugares destinados a
atender as criangas em suas necesidades, promovendo a aprendizagem.

Nesse vies, o professor desde o inicio do surgimento das instituicdes de
Educacao Infantil precisou buscar por formagdes que o conduzissem a aprender
para propor a aprendizagem das criangas.

No entanto, percebemos que as formagoes iniciais de professores ainda hoje
ndo proporcionam o acompanhamento das mudangas contemporaneas da socie-
dade, e por isso, formagdes continuadas tornam-se cada vez mais importantes e
necessdrias.Ja que podem proporcionar agoes planejadas que venham refletir em
uma agao docente estruturada e amparada por propostas eficientes no atendimento
as criangas, tornando possivel o atendimento as especificidades de cada crianga e
seu desenvolvimento.

A tematica formagao continuada na Educacgao Infantil necessita ser cada vez
mais valorizada e as pesquisas a esse respeito necessitam ser ampliadas a fim de
que possamos contribuir com a atuagao docente, ja que sabemos que os professo-
res buscam nessas formagdes as respostas para suas indagagoes e, anseando por
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proporcionar a aprendizagem integral das criangas vem em busca de novas formas
de aprender e ensinar.

Assim, podemos concluir que a formagdo continudada nos tempos contem-
poraneos atuais tem um papel de extrema importancia no que diz respeito a atuagao
do professor na Educacédo Infantil, visando ndo apenas a garantia dos direitos de
aprendizagem das criangas, mas a garantia de que serdo respeitadas e acolhidas
em suas particularidades.

Para tanto, é importante refletir sobre como devem se dar as propostas da
formacéo continuada, considerando a realidade de cada instiuicdo e das criangas
atendidas, bem como a refletor sobre a importancia da valorizagdo docente a fim
de que o professor seja impulsionado e esteja motivado a buscar por novas formas
de atuar com as criangas na Educagéo Infantil.

REFERENCIAS

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Por Amor e Por Forga: rotinas na educagao
infantil. Porto Alegre: Artmed. 2006.

BARBOSA, Maria Carmem Silveira. Tempo e Cotidiano — Tempos para viver a infan-
cia. Leitura: Teoria & Pratica, Campinas, v.31, n.61, p.213-222, nov. 2013.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado
Federal, 1988, 305 p.

BRASIL. Estatuto da Crianga e do Adolescente. Lei n° 8.069, de 13 de junho de
1990.

BRASIL. Plano Nacional de Educagao. Lei n° 10.172/2001, de 09 de janeiro de 2001.
BRASIL. Ministério da Educagéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
CHAVES, Marta; STEIN, Vinicius; SILVA, Aline Aparecida da; FELIX, Leiliane Aparecida

Alcéntara. Possibilidades de Formagao em Servigo para uma Educacao Infantil
Humanizadora. UEM, 2013. Disponivel em: https://educere.bruc.com.br/arquivo/

pdf2013/8007_5314.pdf - Acesso: 16 mar. 2022.

FORMACAO DE PROFESSORES - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-95-3

50


https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2013/8007_5314.pdf
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2013/8007_5314.pdf

& 5.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4 ed. Sdo Paulo: Atlas,
2008.

HAUBRICH, Marisa Baptista; CRUZ, Sandra Oliveira da. A Formagdo Continuada
na Educacdo Infantil e suas Contribuigdes na Pratica Pedagogica: experiéncias
implantadas na rede municipal de ensino de Parobé. | Seminario Internacional
de Educagao, Il Seminario Nacional de Educagao e | Seminario PIBID/
FACCAT. Disponivel em: https://www?2.faccat.br/portal/sites/default/files/A%20
FORMACAO%20CONTINUADA%20NA%20EDUCACAQO%20NFANTIL%20E%20
SUAS%20CONTIRBUICOES.pdf — Acesso em: 03 mai 2023.

KRAMER, Sonia. Infancia, Cultura Contemporanea e Educagdo contra a Barbarie.
Novamerica v. 1, n. 2, 2000. Disponivel em: https://www.e-publicacoes.uerj.br/
index.php/revistateias/article/view/23857 - Acesso em: 10 mai. 2023.

OLIVEIRA NETO, Fabio Marques de; CALDAS, Vaneska Oliveira, MARQUES,
Waleska Barroso dos Santos Kramer. Marcos Legais da Educagao Infantil no
Brasil. Disponivel em: https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2021/
TRABALHO_EV150_MD1_SA109_ 1D2663_21072021153600.pdf Acesso em: 18 jul.
2022.

PASCHOAL, Jaqueline Delgado; MACHADO, Maria Cristina Gomes. A Historia da
Educacao Infantil no Brasil: avancos, retrocessos e desafios dessa modalidade edu-
cacional. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.33, p. 78-95, mar.2009.

RIZZ0, Gilda. Creche: organizacéo, curriculo, montagem e funcionamento. 3. ed. Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

SAITO, Heloisa Toshie Irie; OLIVEIRA, Marta Regina Furlan de. Trabalho Docente na
Educacao Infantil: olhares reflexivos para a agao intencional e planejada do ensino.
Imagens da Educagao, v. 8, n. 1, p. 00-00, 2018.

SANTOS, Sandro Vinicius Sales dos. Walter Benjamin e a Experiéncia Infantil: con-
tribuicGes para a Educagdo Infantil. Pro-Posigoes. v. 26, n. 2 (77), p. 223-239. mai./
ago. 2015.

FORMACAO DE PROFESSORES - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-95-3

51


https://www2.faccat.br/portal/sites/default/files/A FORMACAO CONTINUADA NA EDUCACAO NFANTIL E SUAS CONTIRBUICOES.pdf
https://www2.faccat.br/portal/sites/default/files/A FORMACAO CONTINUADA NA EDUCACAO NFANTIL E SUAS CONTIRBUICOES.pdf
https://www2.faccat.br/portal/sites/default/files/A FORMACAO CONTINUADA NA EDUCACAO NFANTIL E SUAS CONTIRBUICOES.pdf
https://www2.faccat.br/portal/sites/default/files/A FORMACAO CONTINUADA NA EDUCACAO NFANTIL E SUAS CONTIRBUICOES.pdf
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/23857
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/23857
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2021/TRABALHO_EV150_MD1_SA109_ID2663_21072021153600.pdf
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2021/TRABALHO_EV150_MD1_SA109_ID2663_21072021153600.pdf
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2021/TRABALHO_EV150_MD1_SA109_ID2663_21072021153600.pdf

s S5,

SOCZEK, Daniel. Politicas Educacionais de Formacéao de Professores de Educagéo
Infantil: percursos e criticas. Revista Intersaberes | vol.10, n.20, p.404-432 | mai.-
ago. 2015 1809-7286

VASCONCELQS, Teresa. A Educacdo de Infancia: propostas de reflexdo para um
debate nacional sobre educagao. Escola Superior de Educacéao Instituto Politécnico
de Lisboa, 2006. Disponivel em: https://dne.cnedu.pt/dmdocuments/A%20
educa%C3%A7%C3%A30%20de%20inf%C3%A2ncia-propostas%20para%20refle%
x%C3%A30.pdf — Acesso em: 05 jan. 2023.

VAZ, Alexandre Fernandes. Infancia, escolarizagéo, semiformacao: reflexdes sobre
a memoria e as “expectativas pedagdgicas” a partir de Theodor W. Adorno. In:
PUCCI, Bruno; LASTORIA, Luiz A. Calmon Nabuco (org.) Experiéncia Formativa &
Emancipagao. Sao Paulo: Nankin, 2009.

FORMACAO DE PROFESSORES - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-95-3

52


https://dne.cnedu.pt/dmdocuments/A educa%C3%A7%C3%A3o de inf%C3%A2ncia-propostas para reflex%C3%A3o.pdf
https://dne.cnedu.pt/dmdocuments/A educa%C3%A7%C3%A3o de inf%C3%A2ncia-propostas para reflex%C3%A3o.pdf
https://dne.cnedu.pt/dmdocuments/A educa%C3%A7%C3%A3o de inf%C3%A2ncia-propostas para reflex%C3%A3o.pdf
https://dne.cnedu.pt/dmdocuments/A educa%C3%A7%C3%A3o de inf%C3%A2ncia-propostas para reflex%C3%A3o.pdf

> —
-é"’ s R o

DOI: 10.46943/IX.CONEDU.2023.GT01.003

A EDUCACAO GEOGRAFICA E O USO
DA MAQUETE DA PARAIBA ENQUANTO
RECURSO NAS DISCUSSOES SOBRE
0S PROBLEMAS AMBIENTAIS DO
ESTADO DA PARAIBA

JOAO CLIMACO XIMENES NETO

Professor Me. - IFPB-CG, ximenesgeografia@gmail.com

RESUMO

Séo diversos os desafios nos quais a Educagao Geografica tem passado, em busca de
possibilidades concretas para estruturacdo de uma formacao inclusiva e participativa
do educando. A Educagdo Geografica é capaz de promover o entrelagamento entre os
conceitos cientificos e os saberes do educando, provenientes de sua vivéncia. E neste
sentido que, no Campus do IFPB Campina Grande, orientamos quatro alunos(as) volun-
tarios do Curso Técnico Integrado de Mineracdo a desenvolver Oficinas Pedagdgicas
utilizando a Maquete da Paraiba para apresentar alguns dos diversos problemas
ambientais presentes no estado. Tais Oficinas Pedagdgicas iniciaram na Semana do
Meio Ambiente do Campus, em junho de 2023, com a presenga de um publico local e
de visitantes. Entendemos que, ao estudar as problematicas ambientais sejam no con-
texto local, nacional ou global tendo a Paraiba como palco desse estudo/aprendizado, o
saber geografico instituido, ou seja, aquele construido nas escolas, chamado de ensino
de geografia, bem como, a geografia que se constréi numa dimenséo da Educagéao
Geografica tecida, por sua vez, a partir dos saberes constituidos pela nossa experi-
mentagdo do espago geografico sdo favorecidos ao contextualizarmos tal processo
com o uso da Maquete. A utilizagdo de maquetes no contexto da Educacao Geografica,
possibilita ao educando novos caminhos para estudar a geografia, superando a geo-
grafia escolar, muitas vezes mnemonica e tradicional em sua didatica, promovendo
a contextualizagé@o e o conhecimento numa escala que parte do local para o global.
Nas oficinas, as regides geograficas intermedidrias e imediatas da Paraiba foram apre-
sentadas através de suas caracteristicas fisicas, naturais e humanas. Foram pautados
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alguns problemas ambientais como as questdes envolvendo a falésia do Cabo Branco,
a exploragdo turistica de Picdozinho e Areia Vermelha, a desertificagdo no agreste e no
Cariri e 0 Complexo Edlico de Santa Luzia. Sendo assim, iremos abordar, o processo de
desenvolvimento das Oficinas Pedagdgicas e 0s seus resultados preliminares.
Palavras-chave: Educacdo Geografica, Maquete, Oficinas Pedagdgicas,
Paraiba e Problemas Ambientais.
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INTRODUCAO

maquete como proposta para se conhecer o lugar, para se (re)pensar o

mundo em que vivemos, partindo do local para o global, possibilita ao edu-

cando representar o mundo a partir de um conjunto de codigos, simbolos
e signos, que trazem consigo as marcas do lugar, das memodrias e da identidade.
Diante dessa situagao, acreditamos que o ensino de Geografia da Paraiba, enquanto
conjunto tematico curricular especifico da Educagao Basica no estado da Paraiba,
muito tem a se enriquecer no enredar de suas energias com as agdes pautadas nas
Oficinas Pedagdgicas que discutiram alguns dos principais problemas ambientais
do estado.

Vale ressaltar nesse contexto, a educacgao dialdgica de Paulo Freire que €
apresentada por Brand&o (2002) como sendo uma educagéo inclusiva, e promotora
de transformagdes sociais como demonstra na seguinte exposigao:

A relagdo dialdgica” preconizada por Freire (1982) deve ser revisitada por
todos aqueles que fazem educagao e que buscam a inclusédo como arma
de transformagédo da sociedade que temos, para aquela que queremos,
pois o referido autor é e sempre serd um exemplo para a educagéo (inclu-
siva) brasileira porque calca no verdadeiro didlogo a relagdo interativa,
pautada pelo compromisso politico de seus pares. (BRANDAO, 2002, p.5)

Ao desenvolver o conhecimento geografico, o educando, segundo a sua sin-
gularidade e o seu ambito social, € capaz de compreender 0 mundo na perspectiva
de cidaddo e produzir a sua autonomia. Neste sentido, se observa na maquete, a
conjuncdo de olhares na diregdo para a construgdo de uma representacao especi-
fica, porguanto mdltipla, do espacgo geogréafico da Paraiba. Neste sentido, Pitano e
Roqué também ponderam que:

As maquetes despertam os alunos a investigar o espago vivido, interpre-
ta-lo e contextualizar a Geografia do lugar, promovendo o interesse da
participagdo nas mudangas da sociedade. Propicia a valorizagdo local e
a solugdo de problemas, desde o espago fisico ao social, ligando o ensino
da disciplina ao cotidiano do aluno, pois possibilita mostrar a organiza-
¢ao e aocupacgdo do espago, além da interagao com o meio representado
na maquete” (PITANO E ROQUE, 2015, p. 276).

A magquete como proposta para se conhecer o lugar, para se (re)pensar o
mundo em que vivemos, partindo do local para o global, possibilita ao educando

FORMACAO DE PROFESSORES - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-95-3

55



Coveda =

representar o mundo a partir de um conjunto de codigos, simbolos e signos, que
trazem consigo as marcas do lugar, das memarias e da identidade.

Sendo assim, ao desenvolvermos as Oficinas Pedagodgicas utilizando a
maquete do estado da Paraiba para discutirmos alguns dos problemas ambientais
presentes no estado durante a Semana do Meio Ambiente do Campus do IFPB-CG,
foi possivel observar nos olhares, no contato fisico com a maquete, nos questio-
namentos uma identificacdo dos visitantes com o espaco paraibano e a tematica
apresentada. Foram quatro Oficinas Pedagdgicas, nas quais, em cada uma recebe-
mos vinte e cinco visitantes.

Fotografia 01 - Oficina Pedagogica IFPB-CG
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Incluir os sujeitos, € muito mais do que inseri-los no espago educativo pre-
concebido. A ideia de inclusdo aqui defendida representa um ato de igualidade, no
qual os sujeitos se desprendem do seu papel de meros “coadjuvantes” nas aulas de
Geografia e passam a fazer parte do processo de construgcdo do conhecimento de
maneira ativa e pluralistica.

Neste sentido, concordamos com Larrosa, e entendemos que a vivéncia Sig-
nificativa, transformada em experiéncia, é algo que deixou marcas, que se agregou
a memoria da matriz do sujeito, sem esquecimento.

A experiéncia entendida como uma expedi¢cdo em que pode escutar o
“inaudito” e em que pode se ler o ndo-lido, isso é, um convite para rom-
per com os sistemas de educacdo que ddo ao mundo ja interpretado,
ja configurado de uma determinada maneira, ja lido e, portanto, ilegivel.
(LARROSA, 2013, p. 11).

Neste contexto, buscamos com as Oficinas Pedagdgicas fortalecer a pro-
pria identidade da Geografia da Paraiba enquanto horizonte de uma Educacgéo
Geografica. Assim, foram apresentados os problemas ambientais presentes no lito-
ral como o uso turistico indiscriminado dos espagos como Picdozinho em Tambau
- Jodo Pessoa e Areia Vermelha — Cabedelo, bem como a erosdo na Barreira
(Falésia) do Cabo Branco. Também foram apresentados os processo de desertifica-
¢do em Solanea e Sdo Jodo do Cariri, e por fim as questdes envolvendo a instalagao
do complexo edlico na regido de Santa Luzia no sertdo da Paraiba.

Sendo assim, a justificativa para a realizagao desse projeto, encontra-se cen-
trada na possibilidade de uma maior familiaridade do educando com o seu estado
ao estudar problemas ambientais que muitas vezes sao apresentados numa pers-
pectiva muito distante da realidade do mesmo.

O objetivo do presente projeto € revitalizar a Geografia da Paraiba utilizando
a maquete do estado como elo entre o conhecimento a ser desenvolvido e compar-
tilhado e a contextualizagdo local de muitos problemas ambientais que comumente
sdo apresentados numa escala global.

METODOLOGIA

A técnica metodoldgica utilizada foi de natureza qualitativa, uma vez que se
deve considerar a relagdao entre 0 mundo real e os atores envolvidos no processo.
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Compreende-se, pois, que ao utilizar o método qualitativo, desenvolve-se um per-
curso na busca da interpretacdo da realidade social dos sujeitos presentes no
processo e seus significados. De acordo com Minayo:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa [...] com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado.
Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais pro-
fundo das relagdes, dos processos e dos fenémenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagéo de varidveis. (MINAYQ, 2001. p. 9-29)

Neste sentido, as primeiras informagdes acerca da realizagao das Oficinas
Pedagdgicas ainda estdo em processo de analise, haja vista que foram enviados
aos participantes, via e-mail, um questiondrio no Google Forms e até o presente
momento recebemos cerca de 35% dos mesmos, impossibilitando ter uma visao
mais aprofundada dos resultados, mesmo assim, as primeiras impressdes sao posi-
tivas no que diz respeito aos objetivos tragadas para o projeto.

CONSIDERACOES FINAIS

Na acéo-reflexdo da utilizagdo da maquete do Estado da Paraiba, surge uma
dupla oportunidade para o enriquecimento fortalecimento da Educagdo Geogréfica.
A primeira, do ponto de vista material, a maquete enquanto recurso didatico e a
segunda, numa perspectiva imaterial, do ponto de vista relacional, que busca atra-
vés das Oficinas Pedagdgicas contribuir para o enredamento de pessoas, visoes de
mundo, olhares entorno do Estado da Paraiba.
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RESUMO

0 presente estudo reflete a experiéncia de uma professora universitaria com o Projeto
de Extensédo “A producgéo textual escrita escolar: aspectos da revisao e da reescrita no
ambito da formagdo docente’, inscrito no Edital S6nus-2023, visando agdes para a for-
macdo docente inicial e continuada, acerca dos processos de produgao textual escrita,
revisdo e reescrita. O projeto teve como foco os licenciandos, os professores da rede, e
participantes de programas de formacéao PIBID e Residéncia Pedagdgica na instituicao.
Tomamos como referencial tedrico os estudos do Circulo de Bakhtin (2003, 2010, 2013),
os documentos curriculares oficiais (BRASIL, 2017), norteadores para o ensino de lingua
portuguesa na educagao basica e estudos mais recentes sobre a pratica de revisdo e
reescrita em ambito escolar, a partir de pesquisadores da drea de Linguistica Aplicada.
A metodologia adotada caracteriza-se como pesquisa bibliografica e documental no
que tange a Andlise de Conteldos (AC), com aportes da pesquisa qualitativo-inter-
pretativista. A proposta evidenciou momentos de formagéo, por meio de encontros
prévios acerca de leituras e discussoes tedrico-metodoldgicas e, posteriormente, ofi-
cinas pedagdgicas e palestra com os participantes, licenciandos, estagiarios e demais
interessados, culminando com a composi¢do de uma mesa tematica por pesquisado-
res convidados externos para tratarem do tema, de forma remota, divulgada pelo canal
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do GEPLE com certificagdo aos inscritos. Os resultados apresentaram-se satisfatorios
e postulam indicadores para agdes futuras na universidade visando cursos e eventos
de extensdo constantes que discutam relagdes conceituais, terminoldgicas e meto-
doldgicas nas praticas pedagdgicas, visando ao desenvolvimento das competéncias
em leitura e escrita dos alunos na escola e ao desenvolvimento dos professores em
formagdo inicial e continuada, haja vista a (quase) auséncia de formag&o continua para
os profissionais atuantes na escola.

Palavras-chave: Revisdo, Reescrita, Formacéo inicial e continuada, Extenséo.
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INTRODUCAO

projeto de extensdo “A produgdo textual escrita escolar: aspectos da revisao

e da reescrita no ambito da formagdo docente”’, aprovado por edital interno

da UFRPE (COMEX-UAST), teve como objetivo refletir sobre a formagéo ini-
cial e continuada de professores, sobretudo no que tange as praticas realizadas no
eixo da escrita, no processo de produgdo textual escrita. Para que o trabalho com a
produgdo escrita na escola efetive-se de forma plena e satisfatdria, as propostas de
escrita devem contemplar para além do atendimento ao género indicado, a escrita
pautada em habilidades discursivas, coerentes e significativas, em atendimento aos
objetivos da producdo. Nao obstante, Brait afirma que este trabalho com o género
deve considerar “as esferas de atividades em que se constituem e atuam, ai implica-
das as condig6es de produgéo, de circulagéo e recepgao’(2020, p.20).

Nessa perspectiva € que se insere o objetivo do projeto, de forma a com-
preender como se da o trabalho com a escrita na escola, sendo esta uma das
possibilidades de formacédo em espaco universitario voltada a formagao inicial de
licenciandos, estagidrios, participantes de programas de formagao pedagdgica, tais
como o PIBID e o Residéncia Pedagdgica-RP, e de formagdo continuada, para pro-
fessores e comunidade interessada dentre outros.

Para tanto, a partir de nossa experiéncia como docente na disciplina de
Estdgio Supervisionado Obrigatdrio em Lingua Portuguesa (ESO | e ESO IlI) pleitea-
mos o desenvolvimento do Projeto de Extensdo composto por 6 encontros, sendo
4 deles a realizagdo de oficinas didaticas. Esse trabalho de cunho colaborativo e
pratico contou com momentos presenciais e com encontros remotos, visando a
elaboracdo dos materiais didaticos a serem implementados em sala de aula. Assim,
além das aulas e de orientagdes em conjunto e individuais para elaboragao das
acOes do estagio, foram previstos seis encontros para formagao, culminando com
quatro oficinas tedérico-metodoldgicas e uma mesa redonda que buscou discutir 0s
elementos para uma revisao dialdgica nas producgoes escritas escolares, bem como
a proposta de leitura e escrita valorada.

1 O projeto sob n® 23082.034827/2022-73, Edital Sonus 2023- UFRPE, desenvolvido de 30/01/2023
a 28/02/2023, érea de Linguistica, Letras e Artes, e Area especifica- Linguistica Aplicada, linha de
agdo: Metodologias e estratégias de ensino/aprendizagem, foi realizado em concordancia ao calen-
dario académico da instituigao.
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Nesse interim, a metodologia empregada para a organizagao do projeto pau-
tou-se na pesquisa bibliografica e documental, a partir da Analise de Contetdos
(BARDIN,1977) durante as observagdes referentes aos Relatérios de estdgio no que
se refere as orientagdes curriculares para o ensino da escrita, presente nos docu-
mentos arrolados, a saber, a Base Nacional Comum Curricular-BNCC (BRASIL, 2017)
e em pesquisas sobre a escrita, na area de Linguistica Aplicada e com pressupostos
da pesquisa-acao, para as ag0es docentes do estdgio na escola.

Consideramos a proposta de extensdo uma possibilidade para ampliagéo
dos espagos de formagdo e de aproximacéo entre pesquisadores e professores
atuantes em sala de aula, acerca de suas vivéncias e experiéncias em atividades
conjuntas sobre as quais a praxis € valorizada, estimulada e discutida em relagéo
a teoria de base. Por conseguinte, o projeto de extensdo foi realizado em parceria
com o Grupo de Pesquisa em Linguagem e Educagao-GEPLE, visando atender tam-
bém o Programa PIBID e RP, e dentre estes os professores participantes da escola.

METODOLOGIA

Para realizagdo do projeto de extens@o outras agdes prévias se fizeram
necessarias, dentre estas a analise de resultados obtidos por meio da pesquisa
qualitativa de Berto e Santos (2022), intitulada FORMAGAO DOCENTE E PRATICAS
PEDAGOGICAS COM A ESCRITA NO SERTAO PERNAMBUCANO: DISCUTINDO
CONCEITOS (UAST-UFRPE/UNEB). O estudo caracterizado como Pés Doc realizado
junto a UNEB - P¢s Critica versou sobre o ensino da escrita acerca da formagao de
professores e analise sistematica sobre os Relatdrios de estagio dos licenciandos
em formagéao, em especial nos relatos com foco no ensino da escrita, que deram
origem ao Projeto de extensdo supra citado. Assim, parcialmente, nos interessam
as questoes de 1 a 3, como apresentado no questionario — Coleta de dados:

Questionario
1- No que tange a importancia de discutir os processos de escrita, como eixo de ensino (BRASIL,
1997;1998; 2017) ao longo de sua formagéo docente, como vocé avalia:
() ndo opino ( ) pouco relevante ( ) relevante () muito relevante

2- Em especial, na formagao docente inicial, vocé teve contato com as teorias/praticas sobre a escrita,
arevisdo e areescrita? ( ) sim ( ) ndo ( ) em partes

a- Em quais momentos? ( ) aulas () semindrios ( ) pesquisa ( ) cursos ( ) outros:_____ Comente:
b- Como vocé avalia as contribuigdes desse ensino para sua formagéo/area de atuagao atual?
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3- No que se refere a formacdo continuada, participou de cursos/capacitagdes sobre os aspectos da
escrita nos processos de revisao e reescrita escolar? ( ) sim ( ) néo

a- Se sim, como os processos sdo apresentados? () pouco relevantes ( )relevantes () muito relevantes
b-H4 alguma indicagdo de como realizé-los metodologicamente? ( ) sim () ndo

¢ -Discute-se os meios de carregdo e indicagdes para revisdo e reescrita? () sim ( )ndo
d- Como vocé avalia os cursos de formagao ofertados?

e- Dé uma sugestdo de estudo ou topico a ser ofertado para formagéo:

Fonte- Pesquisa (UFRPE-UNEB), 2022.

Nesse estudo, obtivemos 22 participantes por respostas ao questionario,
sendo 81% graduandos, 17 discentes em formacéo inicial e 13,6% professores
especialistas, 3 supervisores da rede publica de ensino, e apenas 1,8% mestres e
doutores, 2 professores, ambos atuantes no ensino superior.

As questdes 1,2 e 3 abordaram a importancia do tema e as experiéncias
anteriores com o ensino da escrita, tendo como respostas: muito relevante (72%) e
relevante (23%), ja em relagdo a experiéncia anterior com as teorias, 0s participan-
tes apresentaram-se em dois grandes grupos: 68,2% afirmaram terem contato com
essas teorias ao longo de sua formacgdo docente, enquanto que 31,8% afirmaram
que apenas em partes tiveram oportunidade para essa discussao.

Nesse sentido, 30% apontam que o ensino voltado para as praticas peda-
gbgicas para 0 ensino da escrita ndo tiveram foco prioritario, sobretudo por ja
terem cursado disciplinas como Pratica de Ensino | e Pratica de Ensino II, que tém
como eixo norteador a metodologia para o ensino de Lingua portuguesa no ensino
fundamental e médio, cujos eixos Leitura, Escrita, Oralidade, Andlise Linguistica e
Literatura sdo topicos essenciais, como aponta P.4.

P. 4 "S&o importantes como uma nova forma de enxergar o ensino desse eixo,
assim como um novo método de avaliacdo de aprendizagem. Porém, apesar da
importancia, os métodos de aplicagdo e embasamento de como trabalhar esse
ensino da escrita ainda sdo vagos”.

A questdo apresenta outro desdobramento acerca de onde e como esse
aprendizado foi ofertado, cujos resultados apontaram: 77% durante as aulas, 13,6%
em pesquisas e 4,5% nos seminarios, por fim, 4,5% durante cursos, e ndo tivemos
nenhuma resposta para evento de formacao, confirmando a auséncia de discussao
sobre esse topico na formacao continuada.
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P. 17 “Imprescindivel, pois nos cercamos de muitas teorias acerca dessa habili-
dade, mas ndo discutimos os meios para chegar a pratica e isso conta muito em
nossa atuagdo docente”.

P. 18 "Essenciais! Ter a possibilidade de reescrever os textos que produzi em
minha formagdo académica me permitiu entrar em rotas de comunh&o com as
palavras e com as intengbes comunicativas”.

Quando questionados se ha alguma indicagdo de como realizar esses pro-
cessos metodologicamente nos cursos de formagdo ofertados, os participantes
assim se posicionam: 36,4 4% afirmam que se discute os meios de corregéo (rees-
crita); 31,8% afirmam que sim, discutem-se os meios de sua realizagéo (revisao)
e 18,2% afirma haver pouca énfase dessas praticas na escola, em concordancia
com 13, 6 % que apenas sdo mencionadas a necessidade da revisdo e da reescrita.
Destacamos que mais que uma opcao poderia ser assinalada no questionario pelos
participantes, que indicaram ser necessario que 0s cursos abordassem aspectos
tedrico-metodoldgicos sobre formas de corregdo textual, apontada por 36, 4% dos
participantes, sequida por indicagdes de que se discute 0s meios de revisdo dos
textos, por 31,8% das respostas coletadas.

Visando contemplar os objetivos especificos do projeto, iniciamos a forma-
¢do com um grupo de interessados, egressos e alguns professores da rede publica
municipal e estadual de ensino em Pernambuco. Esse foco possibilitou a realizagéo
de estudos com textos tedrico-metodoldgicos sobre revisdo e reescrita, para na
sequéncia, iniciarmos as oficinas relativas as metodologias relativas a analise da
produgdo textual e a proposicao de bilhetes orientadores para a revisao e reescrita,
para por fim, discutirmos resultados dessas orientagdes tedrico-metodologicas
para as praticas de revisao.

Ainda no ambito da formacéo inicial, as oficinas didaticas viabilizadas pelo
Projeto de Extens&o contribuiram para o desenvolvimento das agdes metodoldgi-
cas referentes ao estdgio de regéncia nas disciplinas de Estdgio |Supervisionado
Obrigatdrio —ESO | com 75h/a e Estdgio Supervisionado Obrigatorio ESO IlI, com
60h/a, como apresentado no quadro a seguir.

Quadro I- Atividades de Extensao - Eixo Produgdo Escrita: Oficinas e Mesa temética

Produgdo escrita: apontamentos acerca da reviséo e

U da reescrita

Profa Luana Maria de Medeiros
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A escrita e reescrita na sala de aula a partir do texto

08102 autobiografico: uma abordagem entre o eu e 0 outro. SRR e PeEira
14/02 Estudos atuais sobre revisdo e reescrita Educagao do 0L DraJaneB(érr;sétma EClEhl]
Ealno € MERuEREELES Profa Dra Juliana Alves Menezes
23/02 EJA CAMPO: Sujeitos e realidades Argumentagéo em Prof.Antonio Robson Rodrigues
textos do Ensino Médio Prof.Luiz Carlos Gomes da Silva
27/02 Relato de experiéncia: Sequéncia didatica com géneros | Profa Raphaela Montana Gomes de
multimodais para os anos iniciais Lima
Profa Dra Cristiane Malinoski Pianaro
28/02 Mesa tematica: “Leitura e escrita na escola: aspectos Angelo (UNICENTRO-PPGL)
valorativos” Profa Ma Fabiane Santos Eisele Zilio

(PG- UNICENTRO-SEED/PR)

Oficina de formag&o remota (online): Protétipos de
ensino pelo programa Kotobee.

Profa Dra Tatiani Novaes (IFRN- Natal)

Fonte: Dados organizados pela autora (2023).

Para efeito de organizacado e producgao de material, tivemos o acompanha-
mento pedagdgico para uso da metodologia desenvolvida pela professora Tatiani
Novaes (IFRN), em plataforma do programa KOTOBEE?, acerca de um protétipo
de ensino, visando as praticas de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica
baseada nas condiges de produgdo textual/discursiva de Geraldi (1997), no que
tange a escrita, ou seja, determinam as condicdes de producdo necessarias para
sua efetivagdo, o seu papel e ato social, considerando as manifestacdes do sujeito
no ato interlocutivo, detalhada na Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC
(BRASIL, 2017), a saber:

se tenha o que dizer; se tenha uma razdo para se dizer o que se tem a
dizer; se tenha para quem dizer o que se tem a dizer; o locutor se cons-
titui como tal , enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz[..]; e,
se escolhem as estratégias para realizar (a), (b), (c), (d) (GERALDI, 1991,
[1997,p.137]).

2 Trata-se de um programa pago com uma versdo gratuita para Windows e Mac possibilitando ao
usudrio a criagdo de e-books (Kotobee Authors) com diversas funcionalidades, imagem, som, dudio,
ancora, videos, hiperlinks, widget, equagdo, imagem 3D e atividades, com assessoria online e por
email, e possibilidade de publicagdo sem custos na biblioteca do programa, bem como o0 acesso
pelo Kotobee Readers, aos alunos.
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Esse recurso metodoldgico enfatiza a organizagao didatica de ensino de lin-
gua portuguesa organizada a partir de um dado género textual, que se diferencia
das propostas didaticas compostas por modulos, pois sdo considerados materiais
de ensino abertos, flexiveis, interativos, editdveis, navegdveis que possibilitam a
interagao entre alunos, professores e a colaboracdo mutua ao elaborar e realizar as
acoes, inserindo midias e textos, de seu repertorio.

A indicacado de leitura do artigo de Novaes teve como complemento a ofi-
cina disponivel no canal do GEPLE/Youtube?, promovida pelo Grupo de Pesquisa
em Linguagem e Educacgao contribuiu para elucidar os meandros da producéo de
material didatico dos alunos em fase de estagio de docéncia, com foco na ensino
dos eixos de lingua portuguesa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse topico discorreremos sobre as oficinas e 0s resultados, considerando
a organizacgao dos textos indicados para leitura e a discussao de propostas, a partir
das experiéncias de professores darede, egressos do curso de Letras- UAST(UFRPE)
e, participantes do grupo de pesquisa GEPLE, todos ja mencionados no quadro 1.

Oficina 1- “Producéo escrita: apontamentos acerca da revisao e da reescrita’,
apresentou como proposta o0s tipos de corregdo e a indicagao de bilhetes orientado-
res para a revisao e a reescrita da producgao textual escrita de alunos do 1° ano do
Ensino Médio. A professora abordou a indicacdo de textos de apoio, dentre estes,
possibilitou aos participantes experienciar a revisao e a reescrita de textos, com
base na indicacdo de bilhetes orientadores com base nas reflexdes de Mesko e
Penteado (2006). A partir da implementag&o didatica realizada por meio de mddulos
didaticos, elaborados pela propria docente durante o periodo de estdgio supervi-
sionado em escola da rede estadual em Serra Talhada-PE, os resultados foram o
aprimoramento da competéncia escritora dos alunos, nos processos de revisao e
de reescrita.

Oficina 2 - "A escrita e reescrita na sala de aula a partir do texto autobiogra-
fico: uma abordagem entre 0 eu e 0 outro”, retrata os resultados da implementacéo
didatico pedagdgica de leitura e produgéo textual, a partir de uma sequéncia didatica

3 Construgdo de Protétipo de Ensino: Uma Experiéncia com o Programa Kotobee, disponivel em<
https://www.even3.com.br/2webconferenciageple2022/>, promovida pelo GEPLE em 05/04/2022.
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aplicada aos anos iniciais de um escola publica no interior de Pernambuco. Os resul-
tados apontaram para a interagdo entre professores e alunos acerca da produgao
textual do género memarias autobiograficas, que mediada pelo professor, perpassa
a proposta de planejamento, escrita, revisdo e reescrita culminando na elaboragao
de uma coletanea de textos dos alunos, publicada e a realizagdo de um projeto de
langamento da obra na escola. Nesse relato a professora incluiu a experiéncia da
turma em participar de um evento cientifico, com a apresentagao do trabalho em
conjunto com a docente, cujo relato foi muito elogiado. Destacamos que houve por
parte da mantenedora o incentivo e as condigdes materiais para efetivagdo do pro-
jeto, bem como o acesso ao transporte.

Oficina 3- "Estudos atuais sobre revisdo e reescrita’, ministrada por nos,
onde apresentamos as discussdes mais recentes sobre o processo de revisdo e
reescrita, tendo como base os estudos curriculares, nos documentos curriculares
oficiais federais e estaduais (Berto, 2016) visando aliar esses conceitos teéricos
a pratica do professor da rede publica, com indicagdo de leituras do artigo de
Menegassi e Gasparotto (2016), perpassando ainda as questdes do livro didético
para este ensino. Os resultados apontaram para uma reflexdo acerca dos proces-
sos envolvidos e a forma de correcéo valorada, por meio de bilhetes orientadores.

Ainda nesse ponto, indicamos a palestra da profa Dra Juliana Alves de
Menezes (USP-IEA) intitulada “Educacdo do Campo e metodologias ativas’, com
0 aporte dos estudos mais atuais acerca da modalidade de ensino e 0 emprego
de metodologias diversificadas, visando a insergao ativa dos alunos nas atividades
propostas. Além desses pontos, a professora discutiu a condicédo atual dos estu-
dos pedagdgicos em modalidades como a EJA, e a proposta de ensino de lingua
portuguesa e literatura para alunos em contextos rurais, em Escolas do Campo. Os
resultados apontaram para a pouca discussao sobre modalidades e ensino diferen-
ciado e a necessaria discussao sobre esses aspectos que possam atender a essas
comunidades.

Oficina 4 - Relato de experiéncia, “EJA CAMPO: Sujeitos e realidades’, em
complementaridade ao tema anterior, trouxe contribuiges sobre o ensino em esco-
las rurais, em atendimento a Educacéo de Jovens e Adultos, apresentando propostas
para a producao textual condizentes aos sujeitos atendidos pela escola. O profes-
sor apresentou ainda um relato de pesquisa realizado no municipio de Triunfo-PE,
que contemplou o estudo do curriculo, em relagédo a proposta pedagdgica de uma
escola do Campo e alguns projetos desenvolvidos que culminaram com a adesé&o da
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equipe diretiva, pedagdgica e dos préprios envolvidos, de forma a acrescentar aos
participantes conhecimento acerca da tematica e da modalidade requerida.

Oficina 5- “Argumentacdo em textos do Ensino Médio’, ofertou aos
participantes abordagens proprias de escrita do género Redacado- texto disserta-
tivo-argumentativo no Ensino Médio, em consonancia com a elaboragdo de uma
proposta de producgao escrita, correcao revisao e reescrita que possa atender aos
critérios previstos pelos exames nacionais, como o ENEM, e ainda a responsividade
dos alunos em produgdes escritas que apresentam solugdes possiveis para pro-
blemas atuais, fazendo uso de elementos recursivos, linguistico-discursivos para a
produgéo do texto. Assim, o professor destaca a importancia da coletanea de textos
prévios, asseverada por discussoes, debates e outros momentos para discussao
dos pontos relevantes acerca do tema, para posteriormente, planejar, produzir o
texto, revisao e reescrever, seguindo 0 esquema previsto para avaliagéo do género.
Dessa forma, o professor trabalhou as competéncias a serem avaliadas pelo exame
e exemplificou com textos de alunos, de forma a retomar as propostas de agao, a
partir dos textos produzidos.

Oficina 6- Relato de experiéncia: “Sequéncia didatica com géneros multimo-
dais para 0s anos iniciais’, destaca com propriedade a presenca da literatura nos
textos infantis, bem como a professora relata uma experiéncia de leitura e de divul-
gacao de textos literarios por meio digital, a partir da proposta de leitura da obra
“Menina Bonita do Lago de Fita’, atividade selecionada pela lei Rouanet, e divulgada
nas escolas do municipio e na pagina do Youtube da Secretaria de Educagdo. A
professora, destaca a relevancia dos textos literarios infantis, a contacao de histo-
rias e a inclusdo, como elemento transformador de vidas, sobretudo, por inserir a
tematica contra o preconceito nos anos iniciais.

Por fim, a Mesa tematica: “Leitura e escrita na escola: aspectos valorativos’,
ministrada pelas professoras paranaenses Fabiane Eizele Zilio e Cristiane Malinoski
Pianaro Angelo (UNICENTRO-PR), abordaram estudos na perspectiva bkhtiniana.
A primeira, uma proposta de leitura valorada pautada nos estudos do Circulo de
Bakhtin, como Género textual poema, para discutir os conceitos bakhtinianos da
entonacao, juizo de valor e contexto extraverbal presentes nas atividades de leitura
previstas para o texto poético. O Trabalho desenvolveu-se em contexto de ensino
de sala de apoio a aprendizagem, em um programa denominado Programa Mais
Aprendizagem (PMA) do governo do Parand para apoio aos alunos que apresentam
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alguma dificuldade nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica anterior-
mente denominada como SAA.

Na sequéncia, a professora Cristiane abordou as concepgdes de escrita e
apresentou analises relativas aos encaminhamentos para a produgdo escrita ao
longo dessas concepgdes, exemplificando-as e discutindo outras possibilidades,
tendo como exemplo, as formas de correcgao e indicagdes para revisao e reescrita
textual de Serafini (2004) e Ruiz (2010). Por fim, retomou as propostas de produgéo
textual escrita, perpassando aspectos conceituais da revisdo textual-interativa e
da reescrita textual com textos de diferentes géneros, produzidos por criangas dos
Anos Iniciais, com os bilhetes orientadores visando a revisao e a reescrita.

Ja a formagao “Protdtipos de Ensino- Experiéncia com o programa Kotobee”,
ministrada pela professora Tatiani Novaes (IFRN- Natal), ocorreu em plataforma
digital, pelo Youtube, culminando com a leitura de artigo referente a proposta de
elaboragdo de um protdtipo de ensino de lingua portuguesa, com vistas a orientar e
colaborar com a implementacgao didatica de alunos em formagéao, visando ao esta-
gio de regéncia, professores da rede e demais interessados.

Nossos resultados retrataram que as metodologias e a preparagao para a
docéncia durante os estdgios supervisionados para 0 ensino configuram-se ainda
na fase final do curso, ou nas proporcdo de 3 + 1, quando se discute os curriculos
do curso de Letras, como apontaram as respostas de P17 e P18. Nesse interim,
verificamos maior incidéncia de projetos diddticos nos Relatorios de estdgio que
envolvendo leitura e atividades de ensino gramatical, construidos por modulos dida-
ticos ou sequéncias didaticas, em detrimento as praticas de escrita e produgao
textual como j& denotam as pesquisas mais recentes na area (Berto; Santos, 2022).

Assim, as oficinas mostraram-se como possibilidades de formacao e dis-
cussao de propostas possiveis para o desenvolvimento das competéncias leitora e
escritora dos alunos, sobretudo por empregarem metodologias em que vislumbra-
-se 0 trabalho com o género textual, as condigdes de producéo, a compreensao e
para a producao textual, o planejamento, a escrita, a revisao e a reescrita, como ati-
vidades recursivas. Em todos os encontros, as oficinas buscaram atender aos niveis
de ensino, apresentar e empreender novas formas de ensinar a escrita, valorizando
a produgdo do aluno, sua autoria, como escrevente, e sua autonomia para rever 0s
textos, com a mediacédo do professor, visando a esses processos. Nesse quesito,
0 emprego das corregdes textual-interativa, com bilhetes orientadores, se mostrou
eficaz, bem como o emprego de géneros diversos e a elaboragéo de protétipos de
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ensino puderam contemplar os eixos de ensino de forma igualitaria, como orientam
os documentos curriculares (Brasil, 2017) e as propostas de ensino. A experiéncia
foi inovadora e os resultados satisfatorios, 0 que nos motivou a empreender uma
nova proposta de formagdo continuada a ser realizada com outro grupo de profes-
sores durante o estudo de P6s Doc em Instituicdo de Ensino Superior no Parana.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos esse projeto de extensédo, tomamos como norte nossa propria
experiéncia como professora formadora, junto aos licenciados em Letras na fase
final do curso ao longo dos Estagios Supervisionados I e Ill, nas disciplinas por nés
ministradas e, por extensdo aos interessados e participantes de outros programas
de formacéo inicial na prépria instituigdo de ensino superior, visando agregar novas
metodologias para o ensino de lingua portuguesa.

Percebendo a dificuldade dos licenciandos acerca das praticas a serem reali-
zadas com o eixo da producéo escrita, e diante da realidade escolar em periodo pos
pandémico, tragamos como objetivos: Compreender como se dd o processo de revi-
sdo e reescrita escolar, bem como sugerir e discutir novas abordagens. Para tanto,
nossos objetivos especificos contemplaram: i) Realizar leitura e discusséo de textos
tedrico-metodoldgicos sobre revisdo e reescrita, junto aos licenciandos e professo-
res das séries finais do EF e demais participantes interessados; ii) Proporcionar
aos inscritos a analise de metodologias relativas a produgao escrita; iii) A partir de
orientagdes tedrico-metodoldgicas, discutir e desenvolver novas praticas de revisao
e de reescrita escolar em conjunto aos bilhetes orientadores.

Assim visamos a formagcéao inicial e continuada de professores, pois a abran-
géncia dos encontros, oficinas e mesa tematica realizadas ao longo de um més,
reuniu em torno de noventa participantes inscritos, aferindo-se um resultado satis-
fatdrio, embora os resultados sinalizem para a¢des futuras contemplando estudos
subsequentes para a tematica apresentada.

Enfatizamos que as oficinas e relatos de experiéncias contaram com alunos
egressos do curso de Letras da UAST-UFRPE, e participantes do Grupo de Pesquisa
em Linguagens e Educagdo - GEPLE, sendo as oficinas ministradas por eles,
atuando como professores da rede municipal e estadual em municipios circunvi-
zinhos. Parte do evento foi realizado a distancia, por meio de plataformas digitais
online, e apresentou boa adesdo com a média de 60 participantes por evento e 70,
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quando foram realizadas as atividades hibridas, como os encontros de formagéo
online, pela plataforma google meet, a saber, a oficina sobre o programa Kotobee
bem como a Mesa Tematica com professores convidados de outras IES, para fina-
lizacdo do projeto de extenséo.

A recepcao do projeto sinalizou para outros cursos e eventos constantes que
discutam relagdes conceituais, terminoldgicas e metodoldgicas nas praticas peda-
gdgicas, sendo que ja foram viabilizadas a proposta de uma oficina metodoldgica
sobre produgao textual com alunos participantes do Programa de formacéo PIBID
e do Residéncia Pedagdgica e interessados para 0 més subsequente. Por conside-
rarmos que o eixo da escrita- Producéo textual escrita (BRASIL, 2018) como prevé
o documento curricular norteador das praticas pedagdgicas com esse ensino deve
contemplar: o género textual, 0s encaminhamentos tedrico-metodoldgicos, as indi-
cagdes para a correcdo no processo de produgdo escrita, revisdo e reescrita, a
serem discutidas junto ao professor, interlocutor da proposta e 0s estagiarios, em
situacdo de formagao inicial, por isso reiteramos essa necessidade.

Esses momentos de formagéo visam ao desenvolvimento de novas agoes
pedagdgicas que permitam o aprimoramento das competéncias em leitura e escrita
dos alunos na escola e, em conjunto ao desenvolvimento dos professores em for-
magao inicial e continuada, haja vista a (quase) auséncia de formagé&o continua para
os profissionais atuantes na escola.
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RESUMO

Neste trabalho, apresentarei algumas reflexdes sobre o lugar fisico e simbdlico que o/a
residente ocupou na escola em duas versdes do subprojeto de Letras Inglés e Letras
Espanhol do Programa de Residéncia Pedagdgica, Edital n® 2018 e n® 2020. Essas refle-
x0es partiram dos relatos dos/das residentes que participaram nessas duas versoes.
Na primeira, pude observar certa incomodidade dos/as residentes quando menciona-
vam o lugar que ocupavam na escola. Essa incomodidade estava relacionada, por um
lado, ao fato de ndo se sentirem confortaveis em compartilhar a sala dos professores
ou 0s espagos de circulagdo comum e, por outro, ao fato de ndo se sentirem “profes-
sores”. Na segunda versao, realizada de forma remota por causa da pandemia, a etapa
de ambientacdo dos/as residentes aconteceu de forma diferente, eles/as ndo tiveram
a oportunidade de conhecer o espago escolar presencialmente, uma vez que todas as
atividades aconteceram via plataforma Google Meet. Por esse motivo, ndo frequenta-
ram a sala de professores, salas de aula, pétio etc. O ambiente virtual colocou 0s/a)
residentes em um espagco restrito e igualmente incomodo. Nesse caso, a insegurancga
estava relacionada a participagdo dos/as estudantes durante as regéncias, principal-
mente quando ndo abriam o microfone e a camera ou ndo interagiam pelo chat. A partir
dessas observacdes, determinei como corpus do meu trabalho os relatos escritos
por duas residentes, que participaram do projeto em 2018 e 2020; e, para analisa-los
desde uma perspectiva qualitativo-interpretativista, utilizei como apoio os textos de
Reichmann (2009, 2011, 2012) e Hall (2005) que tratam do conceito de identidade, do
papel da observagado do contexto escolar e da importancia dos relatos autobiograficos
para a construcdo de uma identidade docente. A partir dos relatos das residentes, pude
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concluir que os lugares fisico e simbalico que elas ocuparam na escola estao relaciona-
dos a construgdo de uma identidade profissional.
Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica, Formacao docente, Relato autobiografico
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INTRODUCAO

motivagdo para escrever este texto partiu dos comentdrios frequentes

dos/as residentes (participantes do Programa de Residéncia Pedagdgica

- Edital Capes n° 06/2018) quando se referiam ao lugar que ocupavam na
escola; muitas vezes eles/as expressavam certo desconforto ao mencionar 0 uso
de determinados espacos, principalmente a sala dos professores ou lugares onde
circulavam os gestores e funciondrios. Tais comentarios me fizeram refletir sobre
0s lugares fisico e simbdlico que o/a residente ocupa na escola, como eles/as se
localizam nesses espagos, como se sentem e se conseguem se integrar (ou ndo) ao
grupo que também ocupa esses mesmos espagos.

Em busca de entender essa incomodidade, decidi analisar e comparar 0s
relatos e relatorios produzidos pelos/as residentes que participaram, em duas ver-
sOes, do subprojeto de Letras Inglés e Letras Espanhol do Programa de Residéncia
Pedagdgica, Edital 2018 e 2020 (Edital Capes n° 01/2020). Foram duas experiéncias
bastante diferentes. A primeira verséo, de agosto de 2018 a fevereiro de 2020, teve
todas suas etapas realizadas presencialmente, isto €, o periodo de ambientagdo e
imersdo aconteceu in loco. Ja a segunda verséo, de outubro de 2020 a margo de
2022, por estarmos em uma situagdo de emergéncia sanitaria, foi realizada de forma
remota, portanto o0s/as residentes ndo tiveram a oportunidade de conhecer presen-
cialmente o lugar onde atuariam como professores em formagao. Essa segunda
experiéncia provocou outras reflexdes em torno da localizagdo dos/as residentes
em uma escola sem paredes, mas com uma janela, a do computador.

Ao comparar essas duas experiéncias, percebi que ambas colocavam o0s/
as residentes em um lugar pouco comodo, seja por ocupar um espago que nao era
totalmente seu, um espaco disputado por outros atores, seja por ocupar um espago
bastante restrito e solitario que provocava uma sensagao estranha de conversar
com uma maquina, de falar sozinho. A partir dessas observacgoes, decidi analisar
os textos produzidos por duas residentes, nos quais expressavam o desconforto
mencionado antes.

Selecionei, entéo, oito relatos e um relatdrio de duas residentes que participa-
ram do projeto entre 2018 e 2020 e entre 2020 e 2022. Para analisar esses textos,
desde uma perspectiva qualitativa e interpretativa, utilizei como suporte os textos
de Reichmann (2009, 2011, 2012), que tratam do relato autobiografico como instru-
mento importante para a construcédo da identidade docente do futuro professor, e
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de textos que se afastam um pouco da drea de formacao de professores, mas que
foram fundamentais para entender o conceito de lugar e de como a pessoa se loca-
liza nesse lugar, refiro-me aos textos de Sues e Ribeiro (2017).

Para uma melhor compreensao do meu artigo, comegarei com uma contex-
tualizagdo das duas versdes do subprojeto de Letras Inglés e Letras Espanhol do
Programa de Residéncia Pedagdgica que atenderam aos Editais Capes N° 06/2018
e Capes N° 1/2020.

SUBPROJETO DE LETRAS INGLES E LETRAS
ESPANHOL DO PRP

Talvez ndo seja necessario explicar do que se trata 0 Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP), visto que foi implantado em 2018 e ja estd em seu terceiro edital.
Porém, é necessario discorrer um pouco sobre o subprojeto de Letras Inglés e Letras
Espanhol do PRP da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Este foi langando em
2018 (relangado em 2020 e 2022) e consta de um subprojeto interdisciplinar de
linguas estrangeiras, envolvendo os cursos de Letras Inglés e Letras Espanhol.
Esses dois cursos fazem parte do mesmo departamento (Departamento de Letras
Estrangeiras Modernas — DLEM) da UFPB. Por esse motivo, ndo ha dificuldade em
trabalharem juntos, uma vez que muitas das atividades e disciplinas ofertadas pelo
departamento sdo compartilhadas por professores de ambos os cursos. O que cha-
marei versdo RP-2018 se refere ao subprojeto aprovado naquele ano, enquanto a
versao RP-2020 se refere ao subprojeto aprovado em 2020.

Na versdo RP-2018, foi formado um nucleo com cinco orientadores/as da IES;
quatro preceptores/as, professores/as das escolas-campo; e vinte e seis residentes,
quatorze de inglés e doze de espanhol, distribuidos/as em trés escolas-campo. Ja
a versdao RP-2020 contou com um nucleo formado por quatro orientadores/as da
IES; dois preceptores/as; e nove residentes, cinco de inglés e quatro de espanhal,
alocados/as em uma unica escola-campo.

Em ambas as versdes, 0s/as residentes realizaram atividades semelhantes,
entre as quais estdo a ambientagdo, a observacao de atividades de ensino e a regén-
cia. Porém, houve uma diferenca significativa em como essas atividades foram
realizadas e diz respeito ao momento historico que vivemos. Na versdo RP-2018,
tais atividades aconteceram de forma presencial, pois ainda ndo conheciamos
outra maneira. Ja na versao RP-2020, por causa da pandemia, todas as atividades,
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ao longo dos 18 meses de trabalho, foram realizadas de forma remota. Tal fato teve
um resultado totalmente diferente na forma em que o/a residente vivenciou a expe-
riéncia e na forma como ele/a se localizou no ambiente escolar.

METODOLOGIA

A descricdo de como os grupos de trabalho foram formados nas duas versdes
do subprojeto é fundamental para que se entenda a escolha dos procedimentos
metodoldgicos para esta pesquisa. Como disse anteriormente, escolhi oito relatos
de duas/dois residentes que participaram da versao RP-2018 e RP-2020, além de
um relatdrio elaborado pelo/a residente da versdo RP-2020. Esses textos foram ava-
liados desde o ponto de vista qualitativo-interpretativista, porque minha intengao
ndo era encontrar uma solucao para o problema levantado, mas tentar entender em
que lugar o/a residente se localizava no espago escolar e quais as implicagdes que
essa localizagdo podia trazer para sua formacao docente.

Para uma melhor compreensao desse material, € necessario explicar em que
contexto eles foram produzidos e como foi realizada uma das primeiras atividades
do PRP: a ambientacéo. Esta foi uma das etapas obrigatorias do programa e que
teve como finalidade introduzir o/a residente no ambiente escolar para que ele/a
pudesse conhecer a comunidade e o funcionamento da escola e, também, poder
vivenciar sua rotina e acompanhar as atividades de planejamento pedagogico. Em
seguida, descreverei brevemente como essa etapa foi realizada em ambas as ver-
sOes do subprojeto de Letras Inglés e Letras Espanhol.

Nos primeiros meses de trabalho na versao RP-2018, o/a residente fez visitas
periddicas a escola com o objetivo de conhecer a realidade escolar antes de dar ini-
cio ao trabalho de regéncia. Com o intuito de guiar o olhar do/a residente na escola,
os orientadores da IES elaboraram um breve roteiro, contendo aspectos basicos
a serem registrados, tais como o projeto pedagogico da escola, o regimento e as
normas internas, a infraestrutura, a condi¢ao social e econémica dos/as estudantes
etc. Os/As residentes também deveriam observar 0 microcosmo da sala de aula,
concentrando a atengdo em alguns detalhes como os conteudos trabalhados nas
aulas, a metodologia adotada, os recursos utilizados e a interagao entre professor/a
e aluno/a.

A partir desse roteiro, o/a residente pode coletar material para fazer seus pri-
meiros registros sobre a escola. Esses registros resultaram em uma série de relatos
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que foram armazenados em uma pasta do drive aberta para esse fim e ficarem
disponiveis para a leitura dos/as professores/as orientadores/as da IES e para 0s
outros membros do grupo. Além de conter um registro das informagdes colhidas a
partir de documentos ou de entrevistas aos gestores da escola, 0s relatos também
registravam as impressoes e reflexdes do/a residente acerca da experiéncia. Por
esse motivo, € possivel notar certa angustia quando expressavam suas duvidas e
seus sentimentos em torno ao trabalho docente.

Como mencionei, 0s relatos continham muito mais que um breve registro
do que havia sido solicitado em um primeiro momento. Seu conteddo era muito
mais rico. Ao lé-los com mais atencao, percebi a recorréncia de um assunto que
dizia respeito ao lugar que o/a residente ocupava na escola. Decidi, entdo, avalia-los.
Selecionei cinco relatos de uma residente, escritos entre agosto e dezembro de
2018. Tais relatos fardo parte do corpus deste trabalho.

A etapa de ambientagdo na versdo RP-2020 aconteceu de forma diferente.
Por causa da pandemia, as aulas na escola estavam sendo realizadas no modo
remoto através da plataforma Google Meet, portanto os/as residentes nao tiveram
a oportunidade de conhecer presencialmente a escola e seus atores, ndo tiveram
a oportunidade de compartilhar os espagos comuns como a sala de professores,
0 patio etc. Para suprir de alguma maneira essa lacuna, 0s/as preceptores/as deci-
diram fazer um pequeno video sobre a escola. Nele, mostraram as instalacdes e 0
entorno onde estava localizada, apresentaram também alguns/mas funcionarios/as
que estavam na escola no dia da filmagem.

0 video, gentilmente produzido pelos/as preceptores/as, mostrava uma
escola vazia e silenciosa e esse fato deu a pauta de como seria a etapa de ambienta-
¢ao. Assim mesmo, 0s/as residentes participaram em diversas reunides online com
os/as professores/as da escola e observaram diversas as aulas online, tais ativida-
des também foram registradas em relatos. Neles, ao contrario dos anteriores, 0 que
chamou a minha atencao foi a falta de mencgao ao lugar que o/a residente ocupava
no ambiente escolar remoto. Essa constatagdo me fez pensar em como escrever
sobre esse assunto, porém sem a pretensao de buscar respostas definitivas, mas
como uma forma de refletir sobre como essas duas experiéncias impactaram na
formacdo do/a residente.

Para comparar as duas experiéncias, selecionei trés relatos de uma residente,
escritos em novembro de 2020, e seu relatério referente ao primeiro semestre de tra-
balho no projeto. Esses textos também formaréo parte do corpus do meu trabalho.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Paraentender minha proposta de leitura dos relatos das residentes, € necessa-
rio descrever um pouco o percurso que tive que trilhar, um percurso no qual busquei
me distanciar um pouco de analises sobre a construcao da identidade docente, uma
vez que esse assunto ja foi demasiadamente abordado. Nesse sentido, tive de me
aproximar das complexidades que envolvem relatar sobre a experiéncia de “estar”
no espaco da escola, apesar de ter ciéncia de que estes dois temas estao imbrinca-
dos, principalmente quando se considera a analise de relatos autobiograficos.

O inicio do trajeto comeca com a leitura dos textos de Reichmann que, ha
anos, estuda relatos autobiograficos, didrios e blogs reflexivos elaborados por
professores/as em formagao. Em grande parte dos seus estudos, a autora busca
investigar narrativas de memaria e de vivéncia no ambito escolar nos quais o futuro
professor revela o que vé, o que sente e 0 que pensa sobre a profissdo. Para ela,
nessas narrativas se “entrecruzam complexas historias discursivas, relagdes inter-
pessoais e vivéncias académico-profissionais.” (REICHMANN, 2011, p. 21)

Em seus textos, Reichmann ressalta a importancia de documentar e pro-
blematizar a pratica no que diz respeito a vivéncia na escola, uma vez que esses
registros “podem engendrar inusitados espacos narrativos, ou paisagens de sabe-
res profissionais (...), territérios onde o professor-em-formagdo pode ressignificar
seu objeto de estudo e a si mesmo” (REICHMANN, 2009, 106). Ela trata do relato
autobiografico como prética de letramento (REICHMANN, 2012, p. 934) que con-
tribui para a construgcdo de uma identidade docente que, em consonancia com as
afirmagdes de Hall (2003), “é entendida como descentrada, instével, provisoria; (...)
relacional e situada” (REICHMANN, 2012, p. 936). Dito de outra forma, seria uma
identidade que se constréi na relagdo com o outro. Por esse motivo, através do
relato, é possivel vislumbrar a construgdo de uma identidade profissional, ou quica
a construcdo de uma identidade.

A sua analise também leva em conta a subjetividade na voz do professor/
aprendiz que, ao relatar sua experiéncia, relata também a sua propria historia. Por
esse motivo, para a autora,

0 didrio reflexivo, como género académico, € essencialmente um espago
narrativo pessoal, protegido, onde o professor/aprendiz/autor pode
colocar suas duvidas, percepgdes, questdes, criticas, Seus anseios e con-
flitos - enfim, pode documentar suas tensdes, reflexdes e (re)elaborar
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crengas, atitudes e praticas. Colocado na posigao de autor, o professor/
aprendiz constrdi um espago narrativo singular, textualizando um dialogo
interior (REICHMANN, 2009, p. 109).

Ao circunscrever o diario reflexivo a um espacgo pessoal, a autora considera
a subjetividade presente no relato. Porém, ao coloca-lo, como género académico,
como objeto de analise, o relato/diario/blog deixa de ser um espago narrativo pro-
tegido, o didlogo interior se rompe quando o professor/aprendiz sabe que seu relato
sera lido por alguém, sera estudado por um pesquisador. O fragmento do texto
citado acima acabou provocando muitas duvidas sobre o contetdo dos relatos, dia-
rios e blogs reflexivos e me fizeram indagar sobre o que esta registrado neles. Ao
saber que o texto serd “objeto de investigacao’, talvez o professor/aprendiz/autor
do relato mude sua perspectiva sobre o dito/escrito, talvez ele censure, modifique,
suavize, adapte informagdes, talvez ele registre a informagdo que o pesquisador
gostaria de encontrar.

N&o resta duvidas de que os relatos autobiograficos, diarios e blogs reflexi-
vos sdo importantes para registrar tanto a experiéncia como também como uma
reflexdo sobre essa experiéncia. E é certo que os textos de Reichmann me ajuda-
ram a entender a fungdo desses relatos para a construgao da identidade do futuro
professor, mas também me fizeram refletir sobre alguns aspectos um tanto con-
traditérios e polémicos. Um deles diz respeito a complexidade presente no proprio
género autobiografico, seja ele um didrio ou um relato de memaria, um género bas-
tante pesquisado nos estudos literarios.

E aqui o caminho da minha pesquisa me levou a escritores importantes para
0 estudo dos géneros autobiograficos como a autobiografia, o diario e as memo-
rias. Um dos primeiros a abordar a autobiografia como género literario foi Georges
Gusdorf, um filésofo francés que dedicou grande parte dos seus escritos ao estudo
dos géneros autobiograficos. Nos seus textos, ele define a autobiografia como a
re-escritura, ou uma segunda leitura, da experiéncia e a coloca como uma forma de
autoconhecimento. Para o fil6sofo, 0 autobidgrafo retine fragmentos, ordena acon-
tecimentos, dialoga consigo mesmo, em uma tentativa, talvez, de encontrar sua
“verdade interior”, sua identidade. Gusdorf também aponta para a impossibilidade
de relatar a experiéncia tal como aconteceu. Por esse motivo, para relata-la, € neces-
sario avalia-la, reordena-la e interpreta-la. O resultado desse processo é um relato
reconstruido, talvez ficcionalizado, um relato complexo no qual se deixa entrever
0s sentimentos, as ideias, 0s segredos do escritor/autobiégrafo (GUSDORF, 1997).
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Coincidindo com o posicionamento de Gusdorf, Jean Starobinski, critico lite-
rario suico, afirma que as narrativas autobiograficas, por momentos, se deslizam
para a ficgdo por utilizarem recursos e procedimentos da narrativa ficcional para
que o relato tome consisténcia e coeréncia, porém isso nao quer dizer que € um
texto de ficcdo, como um conto ou um romance. Para o escritor, as narrativas auto-
biograficas sdo textos basicamente enunciativos, uma vez postulam a presenca de
um interlocutor, e neles se misturam a descricdo e a narragao, muitas vezes organi-
zadas em uma sequéncia temporal que outorgariam uma ldgica ao relato.

A ideia de considerar a existéncia de um enunciatdrio/interlocutor para o
relato, remete ao pacto autobiografico de Philippe Lejeune (LEJEUNE, 1991), um
pacto que envolve o enunciador e o enunciatdrio. Para o escritor, a narrativa auto-
biografica € um texto introspectivo, quase sempre escrito em primeira pessoa, no
qual a identidade de trés entidades coincide: a de autor, a de narrador e a de per-
sonagem. Essas trés entidades remetem a uma realidade fora do texto, porque se
referem a uma pessoa real que assume a responsabilidade da enunciacgéo, ou seja,
¢ responsavel por tudo que esta escrito/dito. Por sua vez, essa coincidéncia tam-
bém se relaciona com o pacto, uma espécie de contrato entre o enunciador e 0
enunciatdrio, que determina a forma como o texto deve ser lido. Nesse pacto, esta a
garantia de que o texto contém tanto informagdes que s6 0 autor/pessoa real tinha
acesso como informagOes que podem ser verificadas na realidade fora do texto.
Nesse aspecto, a concepgao que Lejeune tem dos géneros autobiograficos se dis-
tancia dos outros autores ao considerar o compromisso do autor/pessoa real com
a realidade fora do texto, um compromisso que estabelece, de certa forma, uma
relagdo de confianca entre quem escreve e quem l€.

E certo que a narrativa tem um papel importante para a constituicdo da iden-
tidade por ser um dos meios pelos quais a pessoa busca ordenar fatos, vivéncias
e sentimentos como uma forma de compreendé-las e como forma de dar sentido
a esses fatos, vivéncias e sentimentos. Por esse motivo, retomar os estudos de
Gusdorf, Starobinski e Lejeune foi fundamental para entender os relatos das resi-
dentes e, principalmente, para entender a importancia dessas narrativas para a
construcdo, ou quica a revelacdo, de uma identidade docente. Percebi que, neles,
esta em jogo um conflito em busca de uma “verdade interior”, em busca de enxer-
gar-se professora, e esse conflito se revela quando relatam o lugar que ocupavam
na escola.

FORMACAO DE PROFESSORES - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-95-3

83



& 5.

Percebi, também, a aproximacgdo dos relatos das residentes com o diario,
género vizinho a autobiografia, pelo fato de ser um texto fragmentado e ter uma rela-
¢do estreita com o lapso de tempo a que se refere. Todos os relatos escritos pelas
residentes foram, a pedido dos/as professores/as orientadores/as da |Es, datados
para que pudessem ser avaliados no seu contexto temporal de produgdo. Cada um
correspondia a um dia de visita a escola, portanto cada um apresentava um tema
diferente, relacionado, por sua vez, com o cotidiano escolar, por esse motivo € um
relato fragmentado, assim como o didrio. No entanto, esses relatos se afastam do
diario quando deixam de ser um texto privado, secreto, ao ter um destinatario claro,
os/as professores/as orientadores/as da IES e a qualquer pesquisador/a que se
interessasse por eles, incluindo a minha pessoa. Esses relatos deixam, entdo de
ser aquele espaco privado, pessoal e protegido, apontado por Reichmann. Esse fato
confere mais complexidade a analise, pois, ao saber que eles serdo lidos, analisa-
dos, a residente pode ter adotado outra postura na sua escrita, pode ter censurado,
exagerado algum dado, suavizado outro, como mencionei anteriormente.

Essa constatagdo me colocou em uma encruzilhada, ou diante de um para-
doxo, que suscitaram uma série de perguntas, inclusive colocando em xeque a
nogdo de identidade profissional ou a construcdo dela. Serda que € possivel afir-
mar que existe uma identidade em construgdo nesses relatos? Ou sera que estou
enxergando 0 que quero ver? Sera que esses relatos estdo demasiadamente con-
taminados pela ficgdo ou pelo olhar subjetivo de quem os escreveu? Sera que €
possivel vislumbrar/encontrar marcas da construcdo de uma identidade docente
nesses relatos? Sera que estes ndao seriam uma “uma confortadora narrativa do eu"?
(HALL, 2006, p. 13)

Esses questionamentos me fizeram pensar bastante sobre como ler e ana-
lisd-los, principalmente pelo fato de alguns serem textos muito poéticos, isto €, a
marca da subjetividade, inevitavelmente presente em qualquer escrita, aparecia de
forma bastante nitida nos textos. Entdo, em que deveria acreditar ao ler esses rela-
tos? Na “verdade” deles ou na “poesia” presente neles? Bom, como falei ao principio
deste trabalho, ndo tenho intengdo em buscar respostas definitivas, mesmo por-
que elas ndo existem, busquei apenas apresentar um problema e tentar entendé-lo.
Talvez essa minha busca sirva para guiar melhor 0s/as residentes em futuras ver-
sOes do programa.
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A ESCOLA: UM LUGAR

Como se pode observar, a tarefa de analisar os relatos ndo foi muito simples,
pois a tentativa de entender o lugar que a residente ocupou na escola, colocou-
-me diante de um desafio, precisava primeiro entender o conceito de lugar. Para
tanto, recorri as dreas da ciéncia que se distanciam daquela que faz parte do meu
percurso académico, como a geografia e a arquitetura, e a outras mais familiares,
como a filosofia e as teorias da narrativa.

Nessa busca, cheguei a conclusdo de que o conceito de lugar é bastante
polissémico e abre espaco para diversas interpretacoes. Segundo Sues e Ribeiro, a
preocupacgao por explica-lo remonta a antiguidade classica, pois foi Aristételes um
dos primeiros fildsofos a definir o lugar como “o limite que circunda o corpo” (SUES
e RIBEIRO, 2017, s/p). Considerar o lugar como um limite, remete inevitavelmente a
ideia de lugar como um local fisico e geografico; uma ideia um tanto restrita, pois
desconsidera os sentidos que nés, seres humanos, damos a esse local (HOLZER,
2003).

0 conceito de lugar se torna mais complexo ao abranger os seus sentidos. O
lugar deixa, portanto, “de ser visto como um local qualquer na superficie, para incor-
porar 0s sentidos experienciais, no qual cada pessoa reconhecera o significado por
meios das relagdes construidas e estabelecidas” (SUES e RIBEIRO, 2017, s/p). Dessa
forma, o lugar fisico/geografico € também um lugar simbalico, um lugar que tem um
significado, passando a ser entendido como

(...) o local que possui significados construidos por individuos e/ou
grupos sociais, portanto, envolve amor e 6dio, acordos e desavengas,
ambiguidade e ambivaléncia, seguranca e liberdade, experiéncia e dia a
dia, superficialidade e profundidade, pessoas e objetos, espago material
e imaterial, vida e morte, luz e escuridéo, sendo assim, é um local conhe-
cido por suas referéncias, € particular e/ou compartilhado, é um centro
reconhecido de valor e feices. (SUES e RIBEIRQ, 2017, s/d)

0 conceito de lugar esta diretamente relacionado ao espago e ao ambiente.
Sei que esses conceitos se confundem, sei também que existe um sentido metafo-
rico subjacente, por esse motivo busquei afastar-me da geografia e da arquitetura
para aproximar-me a literatura e as teorias da narrativa. Essa mudanca de rota se
justifica na medida em que incluo os atores que compartilham um mesmo lugar.
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O espaco, como o proprio termo sugere, remete a ideia de extenséo e de
movimento que, por sua vez, se vincula a ideia de tempo. Em linhas gerais e resu-
midas, em uma narrativa, 0 espago seria o lugar em que se passa a agdo, mas ele
participa de um quadro mais complexo que seria a ambientagéo (DIMAS, 1985, p.
20), relacionado as carateristicas sociais, econémicas, psicoldgicas etc., isto &, as
caracteristicas de ordem mais subjetivas. O ambiente seria entdo o espago onde 0s
atores circulam, atuam e se expressam. (GANCHO, 2014)

Estas perspectivas diferentes e complementarias dos conceitos de lugar, de
espaco e de ambiente ajudaram a entender o lugar que o0s/as residentes ocuparam
na escola, um lugar fisico/geografico, mas também um lugar simbdlico, um lugar
complexo, um lugar que tem uma relacdo direta com a palavra “experiéncia’, um
lugar em que o/a residente pode estabelecer relagdes com o0s outros atores que
fazem parte do ambiente escolar, um lugar em que o/a residente pode construir sua
identidade enquanto professor/a em formacéo.

LUGAR DO/A RESIDENTE NA ESCOLA

Para apresentar a analise dos relatos das residentes, é necessario mencionar
que a residente colaboradora da pesquisa que participou da versdo RP-2018 (a partir
de agora identificada como Isabel) produziu doze relatos entre os meses de setem-
bro e dezembro de 2018, dos quais selecionei cinco que apresentavam um assunto
recorrente, certo incomodo ao descrever sua relagdo com o ambiente escolar e ao
mencionar sua convivéncia com 0s outros atores que circulavam nesse ambiente.

Com relagdo aos relatos dos/as residentes que participaram da versao
RP-2020, com a suspensao das aulas presenciais por causa da pandemia da Covid-
19, tivemos (nds, professores/as orientadores/as) de modificar a estratégia de
registro das atividades. Decidimos entdo que esse registro seria semanal e corres-
ponderia as atividades realizadas ao longo da semana. Por esse motivo, a residente,
colaboradora da pesquisa que participou da versao RP-2020 (a partir de agora iden-
tificada como Mariana), produziu um relato semanal ao longo dos primeiros meses
de trabalho dos quais foram selecionados trés, produzidos no més de novembro de
2020. Selecionei, também, o relatério semestral da residente, com o objetivo de dar
mais consisténcia a minha analise.

Para uma melhor compreensdo do material analisado, decidi organiza-los
cronologicamente. Por esse motivo, comegarei apresentando os relatos de Isabel
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quando registra o que foi tratado na reunido de recepgao aos/as residentes na esco-
la-campo (identificada como Escola 1). Essa escola estd localizada em uma cidade
que faz parte da regido metropolitana da capital e integra o quadro de Escolas
Cidadas Integrais Técnicas do Estado.

No seu relato, Isabel registra suas primeiras impressoes, descreve o funcio-
namento da escola e suas instalagdes e tece comentarios sobre o que vé. Neles,
deixa transparecer sua surpresa ao se deparar com um prédio imponente, com
diversos ambientes de aprendizagem, e ao perceber os contrastes dentro da propria
comunidade escolar, como podemos observar no sequinte fragmento (optei por ndo
citar o nome da preceptora, que foi substituido por a Preceptora):

Existe a ligagdo comunidade escolar com a comunidade, onde a maioria dos pro-
jetos existentes € voltada para intervengdo na comunidade. A Preceptora nos deu
um exemplo de outra professora que comegou a deixar livros nos lugares, para
aqueles que ndo tém oportunidades de lerem, terem.

A maioria dos alunos € da cidade de Bayeux e do prdprio bairro, mas também tem
alunos de bairros mais distantes e de outras cidades como Jodo Pessoa e Santa
Rita. A faixa etdria é de 15 a 17 anos. As condigdes social e econémica sdo mais
ou menos baixas, tem aluno que jd passou mal na escola de fome, jd tem outros
que se vestem bem, etc.

Em um segundo momento, conhecemos 0s espacos da escola. A escola € de pri-
meiro andar, a parte de cima fica as salas de aula, um total de 12 salas e a parte
de baixo fica as outras salas, tem o patio, 0 auditdrio, a sala dos professores, sala
de reunido, sala de gestéo, refeitdrio, quadra de esportes, banheiros para alunos,
armérios para guardar os materiais dos alunos, biblioteca (Nela dispée de livros
de lingua espanhola e também diciondrios) e varios laboratdrios (Quimica, fisica,
matematica, biologia, linguagens, informatica, design e mecénica).

As condigdes fisicas de todos 0s espacos sdo boas, mas percebi que existem
problemas de infiltragGes. Todas as salas possuem ar-condicionado funcionando
muito bem, tem internet e, também, a escola dispbe de seguranga no portéo prin-
cipal. (Relato de 11 de setembro de 2078)'

Para Isabel, essa escola tdo grande, com tantas salas, gera sentimentos
desencontrados, ora se sente parte, ora se sente fora do lugar, principalmente
quando compartilha um ambiente especifico da escola: a sala dos professores.
Talvez por ainda ndo “se sentir professora”, Isabel vacile. Em um momento afirma

1 Para evitar o uso de [sic], € necessério esclarecer que todos os relatos foram reproduzidos exata-
mente como estao escritos.
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que tem a sensagdo de que esse lugar também € seu, mas essa sensacéao se dissipa
quando, logo em sequida, diz que se sente constrangida em ocupar esse espago
onde os professores sdo 0s atores principais, e ela ainda nao sabe como se colocar
diante deles. Nesse sentido, ela deixa transparecer a existéncia de uma relacéo de
poder que se revela quando necessita dialogar com o outro. Nessa sala, elando é a
professora, pelo menos ainda ndo se sente como professora, como fica evidente no
fragmento citado abaixo.

Nesse dia, quando cheguei, me direcionei a sala dos professores, que ld conheci
mais outros, inclusive a professora de inglés, que conversamos algumas coisas
sobre a residéncia, a lingua espanhola, etc. Estar na sala dos professores e tam-
bém conversar, me deu uma sensagéo de que eu pertencia aquela escola, sempre
me sinto muito bem vinda I4.

Depois de um tempo na sala dos professores, eu e a preceptora fomos a sala de
aula, (..).

Depois dessa aula, foi o intervalo e durante esse tempo sem aula, me direcionei
novamente a sala dos professores. Pelos corredores 0s alunos estavam senta-
dos escorados na parede, uns cochilando outros comendo e o refeitdrio mais ou
menos cheio.

Na sala dos professores novamente, todos os professores estavam ld comendo e
conversando. As vezes me sinto constrangida, mesmo que todos sejam acolhe-
dores, contudo, sinto que cada vez mais essa sensagdo estd melhorando. (Relato
reflexivo dia 05 de novembro de 2018, grifos meus)

Nesse fragmento, um detalhe chama a atengdo, a forma como descreve 0s
corredores na hora do intervalo. Seu olhar para o cenario é demasiado detalhista e,
ao mesmo tempo, distante. Nele, Isabel ndo se inclui, talvez por ndo se sentir como
um desses alunos, sentados ou escorados nas paredes dos corredores. Entdo, em
que lugar ela se encontra nesse panorama? A resposta pode estar em um termo
usado por Silviano Santiago (SANTIAGO, 1978) em um contexto bem diferente do
contexto escolar, mas que explica 0 sentimento desencontrado presente nesse
fragmento. Refiro-me ao entrelugar: ndo fazer parte deste espago, mas tampouco
de outro. Isabel ndo é uma aluna, mas também néo é uma professora da escola.

A ideia de estar em um entrelugar também aparece em outro no relato,
quando Isabel ndo sabe que papel deve assumir, ndo sabe se atua como aluna ou
como professora. Ela expressa seu descontentamento quando nao € reconhecida
como professora na sua sala de aula. Para os alunos, ela € uma estagidria, talvez
por isso ndo a respeitem como deveriam. No mesmo relato, ela revela seu desejo de

FORMACAO DE PROFESSORES - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-95-3




e 5.

fazer parte daquele ambiente quando descreve sua felicidade ao compartilhar com
outros professores um momento muito especial, um momento no qual se distancia
do lugar de aluna para ocupar um lugar mais proximo ao de professora.

Apds essa aula, foi o intervalo e a préxima foi a eletiva. Nela, os alunos conti-
nuaram a construcdo do seu projeto, o curta na rua, (...). Teve um momento que
ficamos sozinhas com eles na sala, e a maioria respeita a gente como respeita
a Preceptora, mas depois de muito tempo (Que séo duas aulas sequidas), entrou
uma aluna de outra eletiva e ficou conversando com uma aluna que estava na
minha sala. Elas comegaram a bagungar com brincadeiras, gritar uma com a outra
(Brincando), etc. (...). Dentre essas brincadeiras, uma perguntou a outra: Quem séo
essas? A outra respondeu: Sdo estagidrias. A que respondevu, foi a aluna da outra
eletiva que jd conhecia a gente, e a aluna da sala da eletiva, ainda ndo conhecia.
Pensei por um momento, ‘como assim ela ainda ndo sabe quem somos? Pois €,
acho que anda faltando aulas.”

A outra aula seria do terceiro ano, mas por conta do ENEM, néo tiveram aula.
Enguanto isso, fiquei na sala dos professores junto com a Preceptora. Ld, como
sempre, os professores nos tratam muito bem, oferecem comida, e nesse dia, a
Preceptora falou que podiamos almogar na escola. Fiquei surpresa e feliz, por-
que isso mostra e comprova que estamos bem na escola, e que os funciondrios
incluindo a diretora, gostam da gente.

Na hora do almogo, esperamos a fila dos alunos acabar um pouco, e fomos com
alguns professores para a fila. 0 almoco foi feijdo preto, arroz, macarréo e galinha
guisada. Almogamos no patio junto dos alunos e néo vi cochichos, nem comen-
tarios sobre a gente, poucos olhavam. (Relato do dia 12 de novembro de 2918,
grifos meus)

A sala dos professores foi, de fato, um dos espagos mais conflituosos para
Isabel, mas também foi um lugar de revelagao, de descobertas e de aprendizado.
Nele, ela descobriu segredos, aprendeu a escutar, a falar e a se manter em siléncio.
Como fica evidente no fragmento abaixo, quando expde sua invisibilidade, condigéo
que, contraditoriamente, lhe da certo poder, o poder de saber o que acontece nos
bastidores da escola, de descobrir as histdrias secretas. Por outro lado, sua invisi-
bilidade também revela o lugar que ocupa, ela esta e ndo esta ao mesmo tempo. A
sala dos professores, que deveria ser usada para estudar, preparar aulas, partilhar
experiéncias e interagir com os pares, perde sua mistica. Nesse espaco, existe uma
hierarquia bem definida que exclui a visibilidade da residente, ignorada pelos outros
olhares.
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Depois um tempo conversando sobre essas avaliagdes e como avalia, fomos para
outra parte da sala dos professores, onde tinham mais duas outras dreas. Esse foi
um tempo em que fiquei escutando conversas, fofocas, etc., mas foi interessante
saber que até fofoca tem 4, de professores sobre alunos e também professores
sobre professores. (Relato do dia 11 de dezembro de 2018, grifos meus)

O desconforto que provoca um sentimento de ndo pertencimento permeia
todos os relatos da etapa de ambientacdo da residente. O ndo-pertencimento
acarreta outro sentimento: ndo se sentir professora, como fica claro no fragmento
citado abaixo.

Tenho ainda vdrias duvidas sobre o que fazer quando eu for professora mesmo?
Porém, penso que € normal, até porque, estou em um ambiente que “ndo € meu”,
talvez seja isso. (Relato do dia 19 de dezembro de 2018, grifos meus)

Para Isabel, essa escola ndo € sua, essa sala de aula ndo € sua, esse lugar
ndo € seu. Ela ndo é a professora, ndo € reconhecida como uma futura colega pelos
outros professores, ndo € reconhecida como professora pelos alunos. Talvez sua
identidade profissional ainda esteja dando os primeiros passos em direcdo a uma
‘construgado”. Suas duvidas sobre qual papel assumir, talvez se dissipem quando ela
tiver sua escola, sua sala de aula e quando for a professora mesmo.

Os relatos de Isabel me fizeram refletir sobre o quanto é complexo afirmar
que os/as residentes constroem uma identidade docente ao longo do trabalho no
projeto. A palavra construgdo remete a um processo e a uma elaboragdo de algo.
Em muitas ocasides, duvidei se esse seria 0 termo adequado para referir-se ao caso
dela. Talvez fosse melhor usar outro, porque percebi que ela estd em uma etapa
anterior a essa construcao. Talvez ela consiga apenas vislumbrar uma identidade
profissional difusa, sem muita definigdo, com contornos apagados.

A imagem difusa do que é ser um professor se intensifica ao ler os relatos da
residente que participou do projeto em 2020 (identificada como Mariana). Como foi
explicado antes, as atividades no projeto sofreram diversas modificagdes por causa
da pandemia, entre as quais estava a etapa de ambientacdo. Com a impossibilidade
de realizar o trabalho e de conhecer as instalagdes da escola presencialmente, 0s/
as residentes observaram as atividades de ensino e acompanharam as reunites de
area da escola que aconteceram no modo remoto.

Com o intuito de minimizar os danos, 0s/as preceptores/as gravaram um
pequeno video no qual apresentaram a escola (a partir de agora identificada como
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escola 2), mostraram as salas, 0 pétio, 0s espagos de convivéncia e a sala dos pro-
fessores, mostraram também o bairro onde a escola esta situada para que 0s/as
residentes pudessem ter uma ideia do entorno e do publico que frequenta a escola.
Assim como a escola 1, a escola 2 também esta localizada na regido metropolitana
da capital e integra o quadro de Escolas Cidadas Integrais Técnicas do Estado. Ao
contrdrio da primeira, € uma escola pequena com poucas salas e menos recursos.
Infelizmente, os/as residentes nao tiveram a oportunidade de conhecé-la, e todas as
informagdes obtidas sobre a escola foram disponibilizadas pelos/as preceptores/
as.

Na versdo RP-2020, as observacdes das atividades de ensino aconteceram
no primeiro més de trabalho. Em sequida, os/as residentes, acompanhados/as
pelos/as preceptores/as, comecaram a participar efetivamente das aulas, com a
elaboracdo e realizagdo de algumas atividades para as turmas. Essa experiéncia
foi registrada em relatos semanais, dentre 0s quais selecionei trés e um relatorio
semestral, correspondente ao primeiro semestre de trabalho de uma residente.
Para apresentar minha analise, adotarei outra estratégia, ao intercalar os relatos
semanais com o registro no relatério semestral e ao compara-los com os relatos
de Isabel.

Nos seus textos, Mariana evidencia sua dificuldade em sentir-se parte da
comunidade escolar, pois a imagem que tinha do seria uma escola foi diluida. Nos
seus relatos, nenhuma mengéao a escola como um lugar especifico foi registrada,
porgue naquele momento a escola era a casa, 0 quarto, a sala ou qualquer lugar
onde a residente pudesse ligar e conectar seu computador. O ambiente escolar se
esfumou, deixou de ser fisico, para ser virtual, literalmente. Esse fato, talvez, tenha
evitado algum conflito como aqueles apontados por Isabel, porém, gerou outros
conflitos e um deles foi registrado no relato da primeira semana de novembro e
aparece em forma de pergunta: como ser professor no ensino remoto?

Entdo, de primeiro momento, o professor ja tinha nos dito que a turma néo inte-
ragia muito - essa foi uma das maiores dificuldades desse ensino remoto - e
assim foi, a aula andou bem, mas a interagcéo foi 0 ficamos um pouco frustradas
com isso eu e minha colega, mas era o primeiro dia, entdo decidimos ver como
seria com o pessoal do 9° ano. E, para nossa surpresa a interagdo e a participa-
¢do dos alunos foi um pouco melhor, a aula correu bem e apds as aulas tomamos
nota de alguns pontos a melhorar: tinhamos que encontrar uma outra aborda-
gem para conquistar os alunos do 8° ano, € uma coisa complicada, quebramos
muito a cabega com isso para poder encontrar essa maneira, S0 0S primeiros
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desafios de muitos que iriam surgir; tornar a aula um pouco mais leve e entender
como é o perfil de cada turma e como nos comportariamos daquele momento
em diante, e claro, 0 mais complicados deles é como ser professor nesse ensino
remoto? Bom, s¢ estavamos comegando... (Relato da 72 Semana - 02/11/2020 a
06/11/2020, grifos meus)

E certo que a adaptacdo de professores e de alunos ao ensino remoto néo foi
muito simples, gerou dudvidas, insegurancas, principalmente para os professores,
inclusive os mais experientes. Nesse lugar estranho, que ndo é um lugar propria-
mente dito, Mariana busca entender-se, busca descobrir como é ser professor em
uma sala de aula sem paredes, sem carteiras, sem interagao direta entre professor
e alunos que, por sua vez, aparecem como um avatar ou uma voz sem corpo.

Ao contrario de Isabel, que se sentia desconfortavel em compartilhar
determinados espagos, o desconforto de Mariana estd na auséncia desse comparti-
lhamento. Por isso, ela busca formas de chamar atengao ou de conquistar os alunos
das turmas que acompanha. Isabel, ao circular pela escola, teve a oportunidade de
conversar com os professores, com o0s funciondrios e com os alunos, teve a oportu-
nidade de viver a rotina escolar de forma intensa no duplo sentido da palavra.

Mariana ndo teve contato presencial com os outros atores que fazem parte
da comunidade escolar, esse contato se restringiu a participagao restrita em algu-
mas reunioes de area, mas ela ndo conheceu o porteiro, a merendeira, 0 pessoal
da limpeza, profissionais fundamentais para o funcionamento da escola. Por esse
motivo, ela acaba criando uma imagem quase ficticia da escola e do publico que a
frequenta, pois tudo que sabe sobre eles foi colhido através de relatos de outros.
No fragmento citado abaixo, Mariana avalia a aprendizagem no ensino remoto e
termina por desenhar um panorama que foi construido a partir dos fragmentos dos
discursos do preceptor, dos gestores e das janelas entreabertas da sala de aula
virtual nas quais deixa entrever uma realidade bastante complexa.

No que diz respeito as observagbes dessa semana o que ficou claro e evidente foi
0 quanto as aulas foram afetadas com o ensino remoto, poucos alunos na sala
virtual, e assim como a metodologia, em minha opinido, foi muito modificada e
simplificada, essa foi a primeira a impressao, sabe? Essa realidade envolve muito
mais do que s6 a metodologia e ensino remoto, € preciso ser levado em conta a
vida desses alunos fora da escola, muitos ndo tém acesso a internet, dificuldades
em casa, enfim, a realidade em que vivem no seu bairro e na cidade, tudo isso
influencia e sei que isso foi um ponto crucial nas aulas na modalidade remota.
As aulas sdo mais curtas e bem fragmentados os conteldos, pois infelizmente
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o0 ndmero de alunos é muito pequeno, pode Se reduzir a 7 ou 8 alunos na aula ou
menos, e as vezes tem a possibilidade deles nem aparecerem nas aulas, é um
momento triste, de verdade. (22 semana - 09/11/2020 a 13/11/2020, grifos meus).

Ao ler os relatos de ambas as residentes, tive a impressao de que, enquanto
Isabel queria desaparecer da escola, converter-se em um ser invisivel, Mariana
lutava para ser vista, para ser escutada, tentava dizer que estava ali na sala de aula
virtual. Enquanto Isabel afirma estar em um lugar que nao era propriamente seu,
Mariana busca materializar esse espago e apropriar-se dele de alguma maneira. As
poucas oportunidades de participagao efetiva na escola foram registradas no seu
relatorio semestral quando menciona o resultado de um trabalho que transcendeu
a sala de aula virtual.

As aulas com literatura foram muito proveitosas e isso gerou bons frutos ndo
s6 na aula de espanhol, mas atingiu a escola toda de uma certa forma; os alu-
nos comentaram com 0s outros professores da drea de linguagens e a noticia
chegou a coordenagdo, surgiu entdo a ideia de realizar um evento literdrio na
escola. Esta atividade contou com a participagdo de todos os membros do nicleo
de linguagem da escola e com a nossa participagao, falamos um pouco sobre a
importancia da literatura nas aulas de espanhol e ficamos muito satisfeitas por
nossas regéncias terem contribuido téo significativamente para a vida dos alunos
e para a escola. (Relatério Semestral, grifos meus)

No seu texto, fica evidente sua empolgacéo ao relatar uma experiéncia que
havia sido proveitosa, ao ver seu trabalho valorizado e ao ter o reconhecimento por
parte da gestdo da escola. Nas entrelinhas, é possivel escutar uma voz que grita que
esta 14 na escola, que esta trabalhando e que esta tentando fazer um bom trabalho.
0 reconhecimento do seu trabalho é a prova de que sua voz foi ouvida, principal-
mente pelos alunos; é a prova que néo estava falando para uma maquina e que sua
voz iria se perder no vacuo virtual.

Como afirmei antes, nos relatos, Mariana ndo menciona 0 espago fisico da
escola, porém isso ndo significa que ela simplesmente perdeu o interesse de conhe-
cer esse lugar, ao contrdrio; no seu relatério semestral, ela revela estratégias de
como suprir esse distanciamento fisico e deixa transparecer sua esperanga em
conhecer o lugar que vinha trabalhando ha meses:

NGs, residentes do projeto, ainda ndo tivemos a oportunidade de conhecer o
espaco fisico da escola devido a dura realidade pandémica que o mundo estd
enfrentando, porém, antes do inicio da nossa vivéncia como residentes, 0s
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preceptores de Inglés e de Espanhol nos apresentaram a escola por meio de
pequenos videos nos quais mostraram o espago fisico do local. E também é
possivel conhecer um pouco sobre a instituicdo a partir das redes sociais que
acompanho, como o Instagram da escola, que € atualizado diariamente. (Relatério
Semestral, grifos meus)

Nos textos de Mariana, € possivel sentir certa angustia por néo ter tido a
oportunidade de caminhar pelos corredores da escola, de compartilhar a sala de
professores, de sentar-se na mesa do professor. Ela ndo teve a oportunidade de
experimentar as tensoes vividas por Isabel, porém teve a oportunidade de viver
outras tensdes que a fizeram sentir-se, reconhecer-se como professora.

Finalizo essa segao com um trecho do seu relato, no qual afirma que: “0
aprendizado que estamos tendo sendo professores [sic] nesse tempo de pande-
mia é algo que jamais esqueceremos, tenho certeza.” (42 Semana - 23/11/2020 a
27/11/2020, grifos meus)

CONSIDERACOES FINAIS

Como mencionei no inicio deste texto, a minha intengédo ndo foi a de buscar
respostas para um questionamento, tampouco foi a de afirmar que a experiéncia de
uma residente foi melhor ou pior que a outra, mais rica ou néo. E certo que ambas as
experiéncias foram bastante diferentes e essa diferenga teve como motivo principal
0 momento histdrico no qual cada uma aconteceu. Ndo tenho a necessidade de
explicar que o ensino remoto emergencial trazido pela pandemia modificou o pro-
cesso de ensino/aprendizagem e deslocou a sala de aula do seu lugar “tradicional”.
Esse fato provocou mudangas significativas na forma como cada uma das duas
residentes vivenciou a imersao na escola. Mas, apesar de serem diferentes, essas
duas experiéncias também tiveram seus pontos em comum, cada uma teve seus
desafios, seus conflitos e suas formas de resolvé-los.

Ao ler os relatos das residentes, percebi outro ponto em comum e este diz
respeito a vacilagdo. Ao incluir os sentidos a um lugar, incluimos, também, a expe-
riéncia de estar nele. Por esse motivo, a experiéncia relatada por Isabel me fez
entender sua vacilagao, sua dificuldade em sair do lugar de aluna para assumir o
papel de professora. No ambito virtual, a escola como um /lécus perde um pouco
seus sentidos simbdlicos quando se desmaterializa. Nesse contexto, Mariana tam-
bém vacila ao questionar como deve ser uma professora em uma escola que esta
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em uma espécie de ndo lugar. Talvez esse fato justifique a minha prépria vacilagéo
ao entender a complexidade que envolver analisar relatos autobiograficos.

Para finalizar, é necessario afirmar que as reflexdes em torno do lugar que
as residentes ocuparam na escola ndo terminam aqui, pois estamos na metade da
terceira versao do subprojeto de Letras Inglés e Letras Espanhol do Programa de
Residéncia Pedagdgica (Edital 24/2022). Até o momento, as experiéncias relatadas
pelo/as residentes ndo sdo muito diferentes daquelas registradas por Isabel e por
Mariana, o que deixa claro que aprender a ser professor/a também ¢é aprender a
ocupar um espago no ambiente escolar, seja ele presencial ou néo.
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RESUMO

A formagao adequada de professores na educagao profissional e tecnoldgica é impres-
cindivel para garantir a qualidade do ensino, fornecer conhecimento especializado,
desenvolver habilidades pedagdgicas eficazes, adaptar-se as necessidades dos alu-
nos e acompanhar as mudangas tecnoldgicas. Esse processo formativo no estado do
Ceara enfrenta desafios significativos, ao mesmo tempo em que oferece perspectivas
promissoras para o desenvolvimento educacional e econémico da regido. Sendo assim,
neste artigo, apresentamos algumas medidas tomadas pelo Estado, direcionadas aos
docentes que atuam na EPT. Além disso, abordamos os desafios enfrentados pelos
professores e as perspectivas para essa qualificagdo no contexto atual. A metodolo-
gia utilizada consistiu em pesquisa bibliografica e abordagem qualitativa, por meio de
revisao da literatura acerca da tematica em questdo, sedimentada através das abor-
dagens de Saviani (2009); N6voa (2016), Pereira (2022); dentre outros. O resultado do
estudo inferiu que, ainda ha diversos entraves no processo de formagdo dos docentes
que atuam na educagao profissional e tecnoldgica, embora, o estado do Ceard tenha
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realizado bastante investimento, por meio de politicas publicas especificas, existem
lacunas que carecem ser preenchidas para que, de fato, os professores da educagao
profissional e tecnoldgica estejam inseridos na sala de aula fundamentados pedagogi-
camente e dessa forma sejam capazes de cumprir todas as exigéncias impostas pelo
sistema educacional, haja vista que essa modalidade de ensino tem se tornado cada
vez mais relevante, considerando a demanda por profissionais qualificados em setores
peculiares no mundo do trabalho.

Palavras-chave: Formacgdo de professores, Educagdo Profissional e Tecnoldgica,
Desafios, Perspectivas.
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INTRODUCAO

formacédo de professores para a Educagédo Profissional e Tecnolégica (EPT)

no Ceara emerge como um tema de grande relevancia, permeado por desa-

fios e perspectivas que moldam o cenério educacional no estado. Diante da
crescente complexidade do mundo contemporaneo, a preparagao de educadores
para atuar nesse contexto especifico torna-se crucial para o desenvolvimento de
uma educagdo alinhada com as demandas do mercado de trabalho e as trans-
formacdes tecnoldgicas. Este estudo propde explorar, de maneira bibliografica e
qualitativa, os desafios enfrentados e as perspectivas existentes na formagédo de
professores para a EPT no Ceara.

Analisar a formagdo de professores para a EPT no Ceara se justifica pela
necessidade premente de preparar educadores capazes de lidar com um ambiente
educacional cada vez mais dinamico e tecnoldgico. A busca por profissionais qualifi-
cados para atender as demandas especificas dessa modalidade de ensino torna-se
imperativa para 0 desenvolvimento socioecondémico, ndo apenas do estado do
Cearda, mas de toda a nagao.

Sendo assim, este estudo visa analisar os desafios enfrentados na formagao
de professores para a EPT no Ceard. Além de explorar as perspectivas existen-
tes para aprimorar a preparacao desses profissionais. A pesquisa foi conduzida de
forma bibliografica, baseando-se em obras de autores consagrados na drea, como
Saviani (2009); Névoa (2016) e pesquisadores atuais, como Pereira (2022); dentre
outros. A abordagem qualitativa foi adotada para uma analise aprofundada das
perspectivas e desafios identificados, considerando a complexidade do tema. As
discussdes se concentraram na andlise critica dos desafios enfrentados na forma-
cdo de professores para a EPT no contexto nacional e cearense.

As perspectivas positivas residem na constatagdo de que, com 0 compro-
metimento efetivo das politicas publicas, é possivel superar esses desafios. A
intersecao entre educagéo e tecnologia, quando abordada de maneira estratégica,
pode catalisar a preparacdo de professores capazes de guiar 0s estudantes em
um mundo cada vez mais tecnoldgico. Além disso, a integracéo entre os diversos
niveis educacionais pode ser aprimorada por meio de politicas que fomentem a
cooperagao entre instituicdes e a revisdo curricular alinhada com as necessidades
do mercado de trabalho.
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Destaca-se que, para transformar essas perspectivas em realidade, é impe-
rativo que o tema da formagao de professores para a EPT seja tratado como uma
prioridade nas agendas de politicas publicas. Investimentos significativos em
recursos, capacitacdo de docentes, e a criagdo de ambientes propicios a inovagao
e a interdisciplinaridade sdo componentes essenciais desse comprometimento.
Ademais, a relagao entre teoria e pratica, aliada a necessidade de uma abordagem
interdisciplinar sdo caminhos promissores para aprimorar a qualidade da formagao
docente e, por conseguinte, contribuir para uma educacgao de qualidade.

Ao concluir esta investigagdo sobre a formacgdo de professores para a
Educagéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Ceard, tornou-se evidente que, 0s
desafios identificados ao longo deste estudo, como a necessidade de integragéo
curricular entre a educacéo basica e a EPT, a adaptagdo as demandas tecnoldgi-
cas em constante evolugdo e a promocado de uma abordagem interdisciplinar na
formacéao de professores, sdo complexos e multifacetados. No entanto, a andlise
aprofundada desses obstaculos proporcionou uma compreensdo mais clara de
suas raizes e implicagdes, pavimentando o caminho para estratégias de enfrenta-
mento mais eficazes.

METODOLOGIA

A presente pesquisa adotou uma abordagem metodoldgica bibliografica,
ancorada na analise qualitativa, para investigar a tematica da formacéo de profes-
sores para a Educagédo Profissional e Tecnoldgica (EPT). A metodologia adotada
teve como base a revisdo da literatura, centrando-se nas contribuicdes de Saviani
(2009), Névoa (2016) e Pereira (2022), cujos estudos forneceram fundamentos ted-
ricos essenciais para a compreensao aprofundada da tematica abordada.

Em relagédo aos procedimentos, inicialmente, procedeu-se a selegao criteriosa
dos autores supracitados, cujas obras representam contribuigOes significativas
para a compreensao da formacgao de professores na EPT. Optou-se por realizar a
analise tematica, caracterizada por Minayo (1994) como uma das técnicas de ana-
lise de dados que pode ser explorada em pesquisas qualitativas.

As discussoOes e contextualizagbes foram realizadas a partir da analise das
afirmacdes dos autores, buscando estabelecer conexdes entre 0s conceitos abor-
dados e a realidade da formacgao de professores na EPT, especialmente no contexto

e

estudado. Vale ressaltar que esta pesquisa baseou-se em fontes bibliograficas ja
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publicadas, garantindo a integridade e a ética na utilizagdo de conhecimentos pre-
viamente compartilhados pelos autores.

RESULTADOS E DISCUSSAO

1. FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL
11 TRAJETORIA HISTORICA

A formagéao dos professores no Brasil remonta a Escola de Primeiras Letras
com a promulgacéo da lei em 15 de outubro de 1827. Até entdo, sequndo Saviani
(2009) ndo havia nenhum interesse por parte das autoridades em proporcionar
meios para essa formacéo. A lei supracitada se refere ao ensino que deve ser desen-
volvido pelo método mutuo, por isso 0s professores eram treinados nesse método,
configurando, dessa forma, uma exigéncia didatica.

Na sequéncia, o Ato Adicional de 1834 conferiu as provincias a obrigato-
riedade da oferta de ensino primario, 0 que contribuiu para a criagdo das escolas
normais. A primeira Escola Normal do Brasil foi criada em 1835, na Provincia do Rio
de Janeiro, Niterdi. Ainda no século XIX, as demais provincias brasileiras aderiram a
esse modelo de escola, entre elas a Provincia do Ceard, em 1885.

Conforme Saviani (2009), o curriculo das escolas normais se pautava no con-
teudo que era ensinado nas escolas de primeiras letras. Sendo assim, os docentes
apenas precisavam ter conhecimento do referido conteddo, sem se preocupar com
0 aspecto didatico-pedagogico. No entanto, o funcionamento das escolas normais
era inconstante, visto que muitas vezes eram criadas e logo em seguida fecha-
das. Isso ocorria pelo fato do seu funcionamento gerar muitos gastos, com pouco
retorno, pois a quantidade de alunos que se formava era minima.

As Escolas Normais se consolidaram com a reforma da instrugdo publica do
estado de Sdo Paulo, em 1890. De acordo com Saviani (2009, p.145) “A reforma foi
marcada por dois vetores: enriquecimento dos conteudos curriculares anteriores
e énfase nos exercicios praticos de ensino, cuja marca caracteristica foi a criagéo
da escola-modelo anexa a Escola Normal — na verdade a principal inovacéo da
reforma”. Logo, 0 modelo da Escola Normal foi adotado em todo o Brasil.

Jaem 1932 seinstaura uma nova fase, a dos institutos de educacao, que prio-
rizava 0 ensino e a pesquisa, substituindo as escolas normais que se preocupavam
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somente com a transmissao do conhecimento referente aos anos iniciais. Os pri-
meiros institutos criados no Brasil, a saber: Instituto de Educagao do Distrito Federal
e o Instituto de Educagéo de Sdo Paulo. Para Saviani (2009, p. 145), “ambos sob
inspiracao do ideario da Escola Nova®'. O primeiro implantado por Anizio Teixeira, em
1932, sob a coordenagdo de Lourenco Filho; o segundo, instituido por Fernando de
Azevedo em 1933.

Para Saviani (2009), os institutos educacionais tentavam corrigir as imperfei-
¢Oes das escolas normais

[..] os institutos de educagéo foram pensados e organizados de maneira
aincorporar as exigéncias da pedagogia, que buscava se firmar como um
conhecimento de carater cientifico. Caminhava-se, pois, decisivamente
rumo a consolidagdo do modelo pedagégico-didatico de formagao
docente que permitiria corrigir as insuficiéncias e distorgdes das velhas
Escolas Normais [...] (SAVIANI, 2009. p. 146)

Os Institutos de Educagdo supracitados foram incorporados as universi-
dades de S&o Paulo e do Distrito Federal, assumindo dessa maneira, o status de
curso superior, servindo como direcionamento para 0s cursos de formacéao de pro-
fessor que atuaria no ensino secundario, ou seja, para 0s cursos de licenciatura e
Pedagogia.

Os primeiros formavam os professores para ministrar as varias discipli-
nas que compunham os curriculos das escolas secunddrias; 0s segundos
formavam os professores para exercer a docéncia nas Escolas Normais.
Em ambos 0s casos vigorava o mesmo esquema: trés anos para o estudo
das disciplinas especificas, vale dizer, os conteldos cognitivos ou “os

cursos de matérias’, na expressao de Anisio Teixeira, e um ano para a
formagéao didatica. (SAVIANI, 2009. p. 146)

Com a lei 5.692/71, as escolas normais foram extintas, sendo criada a habili-
tacdo especifica de 2° grau para o exercicio do magistério de 1° grau sendo ofertada
em duas modalidades, a saber: carga horéaria de 2.220 horas com a duragéao de trés
anos, habilitando até a 42série; e carga hordria de 2.900 horas com a duragdo de
quatros anos, habilitando até a 62série do 1°grau.

Essa lei também determinou que a formagéao nos cursos de licenciatura curta
habilitaria para todas as séries do 1° grau e plena para 0 ensino de 1° e 2° graus.
Convém salientar que o curso de Pedagogia formava os profissionais para habilita-
¢do especifica no magistério, assim como, formava os especialistas em educacao,

FORMACAO DE PROFESSORES - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-95-3

102



e 5.

como os diretores de escola. No entanto, em 1980, o curso de Pedagogia assumiu
a funcéo de formar professores para a educagao infantil e para as séries iniciais do
ensino fundamental.

Desse modo, percebe-se que ao longo dos anos a formagéo do professor
ocorreu de maneira insatisfatoria, e mesmo a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, lei
9.394/96, ndo apresentou maiores contribuicdes a época.

1.2 MODELOS DE FORMAGAO

Os modelos de formagdo de professores no espago da universidade, con-
forme Saviani (2009), apresentam uma dualidade, ou seja, estdo contrapostos,
pois se dividem em: a) modelos dos contelidos culturais-cognitivos; b) modelo
pedagogico-didatico. O modelo dos conteudos culturais-cognitivos se centra no
conhecimento do conteudo da disciplina especifica que sera ministrada, refere-
-se, portanto, aos cursos de licenciatura. No modelo pedagdgico-didatico, como
0 proprio nome indica, prioriza a formagado do professor, considerando o aspecto
pedagdgico didatico porque abrange o curso de Pedagogia.

A formagdo profissional dos professores implica, pois, objetivos e
competéncias especificas, requerendo em consequéncia estrutura
organizacional adequada e diretamente voltada ao cumprimento dessa
funcdo. Para essa nova estrutura deverdo confluir os elementos, sejam
eles das diferentes faculdades ou institutos, sejam da faculdade de
Educacédo, atualmente separados pela dualidade - a nosso ver artificial
- dos cursos de bacharelado e de licenciatura. (SAVIANI, 2009. p. 150)

Ressalta-se que o modelo pedagdgico no Brasil tem uma influéncia direta
na organizacdo dos curriculos formativos, assim como, conseguiu espago, com a
oferta de um componente curricular obrigatério, nos cursos de licenciatura para
a formacdo dos professores secundarios. No entanto, essa oferta ainda ndo é
suficiente para sanar os problemas causados por essa separagao, pois, segundo
Saviani (2009), “tudo indica que na raiz desse dilema estd a dissociagdo entre os
dois aspectos indissociaveis da fungdo docente: a forma e o contelido”.

PressupOe-se que a separagao da forma e do conteldo se constitui no grande
problema na formagdo de professores, principalmente, ao se referir aos docentes
das dreas especificas, por exemplo, 0s que atuam em cursos profissionalizantes
que geralmente sdo oriundos de cursos de bacharelado. Constata-se que a néo
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oferta de disciplinas relacionadas aos aspectos didatico-pedagdgicos, ainda insufi-
cientes, interfere na formacéao dos professores bacharéis.

Saviani (2009, p. 150) pontua, que o problema néo serd resolvido apenas pelas
faculdades de educacgao, ‘nem mesmo pela justaposicado, aos atuais curriculos dos
cursos de bacharelado, de um curriculo pedagdgico-didatico organizado e operado
pelas faculdades de Educagao”.

Portanto, percebe-se a importancia desses modelos, tanto dos conteudos
culturais-cognitivos como do pedagdgico-didatico, para a formagao docente. De
acordo com Saviani (2009), faz-se necessdria uma reorganizagdo dos curriculos
dos cursos de licenciatura e pedagogia visando a conexao entre forma e contetdo.
Contudo, mesmo com essa reorganizagao ainda permanece o problema referente a
formacéao dos professores bacharéis que ministram disciplinas especificas.

2. DESAFIOS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES DA EPT

A Educacao Profissional e Tecnoldgica tem duas missdes desafiadoras, pois
visa a formacgdo para o trabalho e para a cidadania. Segundo Névoa (2016), essa
dualidade implica em uma formagéao de professores que seja capaz de articular 0s
saberes técnicos e 0s saberes pedagdgicos. Todavia, quando se observa a conjun-
tura atual no que se refere aos docentes que atuam na EPT, percebe-se que um dos
maiores desafios € a falta de dominio em questdes pedagdgicas, que envolvem,
principalmente, as metodologias de ensino, tendo em vista que eles ndo tiveram
acesso as disciplinas de didatica (caracterizadas por estudar os métodos de apren-
dizagem e ensino) em suas graduagdes.

Além disso, a EPT tem um carater interdisciplinar, pois aborda temas que
sdo transversais as diferentes dreas do conhecimento. Essa interdisciplinaridade
implica em uma formacéao de professores que Seja capaz de trabalhar de forma
integrada com diferentes dreas do conhecimento. N6voa também discute a neces-
sidade de uma formacao de professores que seja contextualizada, isto é, que esteja
atenta as demandas do mundo do trabalho e da sociedade. Essa contextualizagéo
implica em uma formagao de professores que seja capaz de preparar os estudantes
para os desafios do mundo contemporaneo. A partir dessas consideragdes, Novoa
(2016) propde um modelo de formagéo de professores para a EPT que seja capaz
de promover uma formagao reflexiva, critica e emancipatdria, preparar os professo-
res para o uso das tecnologias digitais na educagao, se baseie em conhecimentos
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cientificos da educacgao e das diferentes dreas do conhecimento e contribua para a
construgao de uma sociedade mais justa e democratica.

Ademais, o autor afirma que “A formacao de professores para a educagao
profissional e tecnoldgica tem que ser interdisciplinar, de forma a responder as
demandas de um mundo cada vez mais complexo e interdependente.” (NOVOA,
2016, p. 120). Acerca dessa discussédo do autor é possivel destacar a importancia
da formagéao de professores para a educacao profissional e tecnoldgica ser interdis-
ciplinar. Para isso devem-se analisar alguns pontos:

Interdisciplinaridade: A énfase na interdisciplinaridade sugere que 0s
professores precisam adquirir conhecimentos que ultrapassem as fronteiras tra-
dicionais das disciplinas. Isso implica em integrar conceitos e abordagens de
diferentes areas do conhecimento, proporcionando uma compreensao mais holis-
tica e contextualizada.

Mundo Complexo e Interdependente: A referéncia ao mundo como sendo
‘cada vez mais complexo e interdependente” destaca a necessidade de os profes-
sores estarem preparados para lidar com desafios e questoes que ultrapassam as
fronteiras tradicionais. A interdependéncia entre diferentes areas do conhecimento
e a complexidade dos problemas contemporaneos exigem uma abordagem educa-
cional mais integrada e flexivel.

Resposta as Demandas: A formacédo interdisciplinar é apresentada como
uma resposta as demandas da sociedade e do mundo contemporaneo. Isso sugere
uma abordagem mais pragmatica e orientada para as necessidades praticas, pre-
parando os professores para enfrentar os desafios reais que seus alunos podem
enfrentar em suas vidas profissionais e tecnoldgicas.

Educagao Profissional e Tecnoldgica: A especificidade da referéncia a
educacao profissional e tecnoldgica destaca a importancia de uma formagao que
esteja alinhada com as exigéncias do mercado de trabalho e das rapidas mudancas
tecnoldgicas. A interdisciplinaridade nesse contexto pode ser crucial para capaci-
tar os professores a abordar as questdes praticas e multidisciplinares que surgem
nesse dominio.

Desafios na Implementagao: Apesar da importancia da interdisciplinaridade,
sua implementagdo efetiva pode enfrentar desafios praticos, como a estrutura
organizacional das instituicdes educacionais, a tradigdo de abordagens disciplina-
res isoladas e a necessidade de desenvolver métodos de ensino que facilitem a
integracao de diferentes dreas.
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Em resumo, a afirmacéo do autor destaca a necessidade de uma aborda-
gem interdisciplinar na formagdo de professores para a educacao profissional e
tecnoldgica, enfatizando a importancia de preparar os educadores para enfrentar
um mundo cada vez mais complexo e interdependente. Essa abordagem pode
contribuir para uma educacgdo mais alinhada com as demandas da sociedade con-
temporanea e melhor preparar os alunos para os desafios do mundo real.

Outro pontoimportante discutido por Névoa é que “a formacgao de professores
para a educacao profissional e tecnoldgica tem que ser socialmente relevante, de
forma a contribuir para a construgdo de uma sociedade mais justa e democratica”
(NOVOA, 2016, p. 122). Esse pensamento do autor evidencia que a énfase na rele-
vancia social da formagao implica reconhecer a responsabilidade dos educadores
ndo apenas na transmissao de conhecimentos técnicos, mas também na promogao
de valores e habilidades que contribuam para o desenvolvimento de uma sociedade
mais equitativa. Nesse contexto, a formagéao dos professores torna-se um elemento
essencial para a concretizagdo desses ideais.

Ao mencionar a educagdo profissional e tecnoldgica, o autor destaca a
importancia de alinhar a formagéao dos professores com as demandas contempo-
raneas, enfatizando que essa formagao ndo deve estar desvinculada da realidade
social e das necessidades da comunidade. Isso implica em capacitar 0s educado-
res para abordar questdes sociais relevantes e preparar 0s alunos ndo apenas para
0 mercado de trabalho, mas também para uma participagao ativa e informada na
sociedade.

A contribuicdo para a construgao de uma sociedade mais justa e democratica
sugere um papel ativo dos professores na promocéo da igualdade de oportunida-
des e na formagéo de cidaddos conscientes e engajados. Dessa forma, a educagéo
profissional e tecnoldgica, quando permeada por essa perspectiva capacita 0s indi-
viduos para suas carreiras e 0s empodera como agentes de mudanca social.

Assim, essa abordagem alinha-se com uma visdo mais ampla da educacéo,
como um instrumento para a transformacao social, destacando que a formagéao de
professores € um componente crucial desse processo, haja vista que a integragao
de valores como justica e democracia no cerne da formagao docente além de mol-
dar a atuacgao dos professores em sala de aula, também influencia positivamente a
sociedade como um todo.

Pereira (2022) corrobora com as ideias de Névoa (2016) ao afirmar que
entre os principais desafios para formar profissionais qualificados, encontra-se a

FORMACAO DE PROFESSORES - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-95-3

106



N e

nacional de

C ) ;' A educacio

necessidade de articular os saberes gerais e técnicos, que sdo fundamentais para
o mundo do trabalho. Essa afirmacéo destaca uma preocupacao crucial no cenario
educacional contemporaneo. A expressao “articular os saberes” ressalta aimportan-
cia de integrar conhecimentos amplos e mais teéricos com competéncias técnicas
especificas, formando profissionais que possuam uma base sélida e abrangente.

A integragdo desses saberes se torna essencial para preparar profissionais
qualificados capazes de enfrentar as complexidades do mercado de trabalho atual.
Vale ressaltar que profissionais bem formados ndo devem apenas dominar as habi-
lidades técnicas especificas de suas areas, mas também compreender a aplicagao
desses conhecimentos em contextos dinamicos e multifacetados.

Ao mencionar o ‘mundo do trabalho”, a autora destaca a relevancia direta
dessa integragdo para atender as demandas reais do mercado. A rapida evolugao
tecnoldgica e as mudancgas nas necessidades das industrias exigem que os além de
adquirirem conhecimentos técnicos, também desenvolvam a capacidade de adap-
tacdo e a compreensdo ampla das implicagdes de suas agoes.

Em relagdo ao termo “desafios” indica que a implementagao dessa integra-
¢do ndo é trivial. Barreiras educacionais, como estruturas curriculares inflexiveis
ou tradiges pedagdgicas que separam teoria e pratica, podem representar obs-
taculos significativos. Superar esses desafios requer uma revisdo das abordagens
educacionais, promovendo uma visdo mais holistica da formagao profissional dos
professores da EPT, além da necessidade de mais estudos e discussdes acerca da
tematica em questao.

Outro desafio apontado por Pereira (2022) é a necessidade de formar profes-
sores capazes de lidar com a diversidade cultural e social dos estudantes da EPT,
tendo em vista que essa modalidade de ensino atende a uma populagado de estudan-
tes de diferentes origens, classes sociais e etnias. Esse é um desafio significativo e
multifacetado no panorama educacional contemporaneo.

Um dos aspectos fundamentais dessa questdo reside na compreensao da
educagao como um espacgo que deve ser inclusivo e sensivel as diferencas. Nesse
sentido, os professores desempenham um papel crucial na promogao de ambientes
educacionais que reconhecem, respeitam e valorizam a diversidade presente entre
os estudantes. Isso vai além do simples reconhecimento das diferengas culturais e
sociais; implica na criagdo de estratégias pedagogicas que considerem essa diver-
sidade como um ativo enriquecedor para 0 processo educacional.
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A formacdo de professores nesse contexto demanda ndo apenas conhe-
cimento sobre as diversas culturas e realidades sociais, mas também o
desenvolvimento de competéncias interculturais e uma postura aberta e receptiva.
Sendo assim, os educadores precisam estar preparados para reconhecer e enfren-
tar preconceitos, estereotipos e desigualdades que possam surgir no ambiente
escolar, criando um espago seguro e inclusivo para todos os estudantes.

Além disso, a abordagem pedagdgica deve ser flexivel o suficiente para se
adaptar as necessidades especificas de acordo com a realidade de cada ambiente.
Isso implica na personalizacéo do ensino, considerando diferentes estilos de apren-
dizagem, experiéncias de vida e aspira¢des individuais dos estudantes. A promogao
da equidade na EPT contribui para um ambiente educacional mais justo e prepara
os estudantes para enfrentar um mundo profissional igualmente diversificado.

Entretanto, é importante reconhecer que a efetiva implementacdo dessa
abordagem enfrenta desafios praticos e estruturais, incluindo a necessidade de
recursos adequados, suporte institucional e uma revisao das praticas curriculares.
Dessa forma, € necessdrio a realizagdo de debates acerca do assunto, pois quando
se enfrenta esses entraves de maneira eficaz, potencializa-se o papel transforma-
dor da educagdo na vida dos estudantes e na construgdo de comunidades mais
ricas em diversidade e respeito muatuo.

3. DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA A FORMAGAO DE
PROFESSORES DA EPT NO CEARA

AResolugdo CNE/CEBN° 6, de 20 de setembro de 2012, ao definir as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio, trata
no capitulo IV da Formac&o Docente. Além de apresentar as orientagdes necessa-
rias para a devida certificagdo das (0s) profissionais que atuam nessa modalidade,
no que se refere a formagao inicial, também afirma, no paragrafo 4°, do Art. 40 que:

Aformagdo inicial ndo esgota as possibilidades de qualificagéo profissio-
nal e desenvolvimento dos professores da Educagao Profissional Técnica
de Nivel Médio, cabendo aos sistemas e as instituigdes de ensino a orga-

nizagdo e viabilizagdo de agOes destinadas a formagdo continuada de
professores. (BRASIL, 2012, p.12)

FORMACAO DE PROFESSORES - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-95-3

108



& 5.

Ressalta-se, que algumas autoras e autores que abordam a EPT e Ensino
Médio Integrado, mencionam a relevancia da formagao docente para que 0s 0s obje-
tivos e proposta da EPT, possam concretizar-se. Para Frigotto (2012), ao falar das
mudancas no mundo do trabalho, apresenta alguns desafios a serem superados. E
0 segundo desafio apontado por ele, diz respeito a questédo da formagéao docente:

0 segundo desafio é a mudanca no interior da organizagédo escolar, que
envolve formagdo dos educadores, suas condigdes de trabalho, seu
efetivo engajamento e mudangas na concepgéao curricular e prética peda-
gdgica. Se os educadores ndo constroem, eles mesmas, a concepgao e
pratica educativa e de visdo politica das relagbes sociais aqui assina-
ladas, qualquer proposta perde sua viabilidade. (FRIGOTTO, 2012, p.77)

Uma das principais perspectivas acerca da formagao de professores da EPT é
a necessidade de fortalecer a articulagdo entre a educacgao basica e a EPT. Sequndo
Pereira (2022), essa articulagdo é importante para garantir a continuidade da for-
magcao dos estudantes, desde a educacgao infantil até a educagao superior. Assim
sendo, essa é uma abordagem fundamental para garantir a continuidade efetiva da
formacéao dos estudantes ao longo de seu percurso educacional, desde a educagéao
infantil até a educacéao superior.

A articulacdo da educagéo bdsica e EPT propde uma visdo integrada do
processo educativo, reconhecendo a importancia de uma transicao fluida entre os
diferentes niveis de ensino. Ao estabelecer uma conexdo mais estreita entre a edu-
cagdo basica e a EPT, cria-se uma oportunidade para alinhar os curriculos, métodos
pedagdgicos e objetivos educacionais. Essa coesdo pode contribuir significativa-
mente para a preparagao dos estudantes, garantindo que adquiram uma base sélida
de conhecimentos gerais e estejam prontos para avangar em direcdo a uma forma-
¢do mais especializada.

Cabe destacar que no ambito da EPT e do EMI, existe um consenso sobre
a urgéncia de formagdo de professores para o atendimento das novas demandas
produtivas e sociais da educagao profissional como um todo, e em especial, na sua
articulagdo com o ensino médio.

Esta questdo se revela nas pesquisas e estudos abordados por Machado
(2009; 2011); Kuenzer (2010; 2011); Moura (2008) e Aratjo (2014) e considera que 0
alcance das potencialidades da educacgao profissional requer um educador de novo
tipo: comprometido socialmente com a EPT, atento as articulagdes entre educa-
¢do técnica e propedéutica; aberto a praticas interdisciplinares e convencido das
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contribuigdes do trabalho, assumido como principio educativo, para a formagéo
integral do estudante, bem como, efetivando sua emancipacao.

Além disso, a articulagéo entre os diferentes niveis educacionais facilita a
identificagdo e o desenvolvimento de aptiddes e interesses dos estudantes desde
as fases iniciais de sua educacgdo. Isso permite uma orientagdo mais eficaz na
escolha de trajetdrias educacionais e profissionais, contribuindo para a formagéao
de individuos mais engajados e alinhados com suas aspiracoes.

Essa perspectiva também se alinha com a visao contemporanea da educa-
¢do como um processo continuo e lifelong learning (aprendizado ao longo da vida),
que reconhece a importancia de atualizacdo constante e adaptacdo as demandas
do mercado de trabalho em evolucéo. Ao fortalecer a articulagdo entre a educagéao
basica e a EPT, cria-se uma base solida para o desenvolvimento de competéncias
ao longo da vida, preparando os estudantes ndo apenas para sua primeira incur-
sdo no mercado de trabalho, mas para uma carreira profissional em constante
transformacéao.

Outra perspectiva apontada por Pereira (2022) é a necessidade de investir na
formacéao continuada de professores para a EPT. Essa é uma discussado que deve
ser realizada com frequéncia, pois a formagdo continuada desempenha um papel
crucial na atualizagdo e aprimoramento das competéncias dos professores. Em um
contexto em que avangos tecnoldgicos, mudancas nas demandas do mercado de
trabalho e evolugdes nas teorias pedagdgicas ocorrem rapidamente, € imperativo
que os educadores estejam equipados com as ferramentas e conhecimentos mais
recentes. Isso ndo apenas beneficia diretamente os professores, permitindo-lhes
oferecer uma educagdo mais relevante e alinhada com as demandas atuais, mas
também impacta positivamente a experiéncia de aprendizagem dos estudantes.

Ademais, a formagao continuada contribui para o desenvolvimento de uma
mentalidade de aprendizado ao longo da vida entre os professores. Ao experimentar
praticas de atualizagdo e aquisicao de novas habilidades, os educadores se tornam
modelos para os estudantes, incentivando-os a abracar a ideia de que a aprendiza-
gem € um processo continuo que se estende para além das paredes da sala de aula.
No entanto, é importante ressaltar que o investimento na formagéao continuada deve
ser acompanhado por politicas educacionais sélidas e recursos adequados. 1sso
inclui o suporte institucional, financeiro e estrutural para garantir que os professo-
res tenham acesso a oportunidades de aprendizado significativas.
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0 Estado do Ceara, por meio da Secretaria de Educagdo (SEDUC), preza pela
formacéao dos educadores, na qual realiza convénios com o SETEC/MEC e com o
Instituto Federal do Ceard (IFCE), para capacitar os professores que atuam nos
cursos nos diversos eixos das escolas de educagéo profissional. No ano de 2012
e 2013, foi ofertado a Especializagdo em Turismo e Hospitalidade, atendendo 52
professores.

Nesse mesmo ano, a SEDUC conveniou com a SETEC/MEC a formagao no
Curso de Aperfeicoamento em Docéncia em Educacdo Profissional nos Niveis
Basico e Técnico em parceria com o Instituto Federal do Ceard - (IFCE). Esta forma-
¢ao, na modalidade semipresencial, teve uma carga horaria que varia entre 530h e
590 h distribuidas nos anos de 2013 a 2014, atendendo a 500 Professores Técnicos
das EEEP, graduados em curso de nivel superior nas diversas areas do conheci-
mento que atuassem na rede publica de ensino, lotados nos Centros Tecnoldgicos
da Secretaria de Educacéo do Estado do Ceard e no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara. O Governo do Ceara.

Outra qualificagao, trabalhada foi o Curso de Formagdo em Complementacéo
Pedagdgica que teve a finalidade voltada para o docente bacharel, atuante em
escolas de Educagéao Profissional no Estado do Ceara. O objetivo geral dos cursos
ofertados é formar docentes com visdo abrangente para atuar em salas de aulas da
educacao profissional, bem como contribuir com o ensino qualitativo nas escolas
estaduais de ensino médio profissional do estado do Ceara.

Ressalta-se, que o papel social que desempenha um professor para formar
cidaddos com pensamento critico e qualificados para o exercicio de suas atribui-
¢Oes profissionais no mercado de trabalho é de suma importancia. Entretanto,
para que esse docente seja capaz de abordar questdes proficuas na formagéao de
um cidaddo, deve-se reconhecer que ele proprio deve possuir uma formacéo de
qualidade.

0 Estado do Ceard, seque investindo na formagdo dos educadores, tendo
em vista que a Educacédo Profissional do Estado resplandece no Brasil em meio
aos resultados exitosos. Assim sendo, teremos uma educagao inovadora, onde o
professor é o agente principal desse processo.

Para Machado (2009), quando trata da inovacao educacional, reforga a impor-
tancia dos (0s) docentes ao dizer que essa inovagdo “depende, ainda, do modo
como os professores e demais envolvidos a compreendem, interpretam e imple-
mentam” (Machado, 2009, p.16). A autora reforca que “as experiéncias de integragéo
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do ensino médio e do ensino técnico de nivel médio demandam ser documentadas e
um acompanhamento metddico. Elas requerem, também, o resgate da capacitagao,
participagdo, autonomia e criatividade dos docentes” (Machado, 2009, p.16).

Moura (2008), no texto A Formagé&o de Docentes para a EPT, ap6s apontar o
tipo de sociedade pela qual devemos lutar e consequentemente o tipo de educagao
profissional que devemos proporcionar, traz dentre as urgéncias para a efetivagao
dessas realidades, a necessidade da formagéo docente. A sociedade, que sequndo
Moura (2008), deve ser buscada, é:

Uma sociedade que tenha o ser humano e suas relagdes com a natureza,
por meio do trabalho, como centro e na qual a ciéncia e a tecnologia este-
jam submetidas a uma racionalidade ética ao invés de estarem, quase
exclusivamente, a servico do mercado e do fortalecimento dos indica-
dores econdmicos. Nessa sociedade, a pesquisa em geral e a aplicada,
em particular, também pode estar voltada para a busca de solugdes aos
problemas comunitdrios, notadamente das classes populares. (MOURA,
2008, p.26)

Posto isto, para a construgdo dessa sociedade, e para a efetivagcdo de
uma EPT que, sequndo Moura (2008, p. 28) possa “contribuir com o aumento da
capacidade de (re)insergéo social, laboral e politica dos seus formandos”, faz-se
necessario, dentre outros aspectos:

Capacitar cada instituicdo e, em consequéncia, 0s docentes e toda a
comunidade educacional para mover-se fora do centro da cultura domi-
nante, aproximar-se a ela para entendé-la, processéd-la e analisa-la,
criticamente, juntamente com os estudantes, visando descobrir e com-
preender os processos de construgdo social presentes na sociedade em
que vivemos. (MOURA, 2008, p.29)

Em resumo, a necessidade de investir ainda mais na formagdo continuada
de professores para a EPT representa uma abordagem estratégica para enfrentar
as mudangcas rapidas na educacgao e no mercado de trabalho. Ao capacita-los com
as ferramentas necessarias para se adaptar e inovar, ndo apenas elevamos a quali-
dade da educacao oferecida, mas também fortalecemos a posigao dos professores
como agentes de transformagao na construgéo de uma sociedade mais preparada
e resiliente para os desafios do século XXI.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente andlise sobre a formagdo de professores para a educagao pro-
fissional e tecnoldgica no Ceara revela uma série de desafios e, a0 mesmo tempo,
abre perspectivas valiosas para 0 aprimoramento desse cendrio educacional. As
consideragoes finais desta pesquisa ressaltam aspectos cruciais que demandam
atencdo e oferecem direcionamentos promissores para a pratica pedagdgica e para
futuras investigacoes.

Uma das conclusdes centrais desta pesquisa € a urgéncia em superar lacu-
nas na formagdo de professores, buscando uma abordagem que integre saberes
gerais e técnicos. A articulagdo desses conhecimentos é fundamental para preparar
profissionais capazes de atender as demandas complexas do mundo do traba-
lho contemporaneo. A implementacdo bem-sucedida dessa abordagem requer a
colaboragédo entre instituicdes de ensino, érgdos governamentais e a comunidade
académica.

Além disso, observou-se a necessidade de desenvolver estratégias eficazes
para a formagdo continuada de professores, a fim de que estejam atualizados e
preparados para as diversas mudangas tecnoldgicas e inovadoras, no que se refere
as praticas educacionais. Diante disso, é importante promover espagos de reflexao
e compartilhamento de experiéncias exitosas entre educadores.

No que diz respeito a aplicagdo empirica dessas conclusdes para a comuni-
dade cientifica, destaca-se a importancia de disseminar os resultados deste estudo
em conferéncias, periddicos académicos e outros foruns relevantes. Ao comparti-
Ihar essas descobertas, contribuimos para 0 avango do conhecimento na area de
formacéao de professores, proporcionando insights valiosos que podem inspirar pra-
ticas inovadoras em diferentes contextos educacionais.

Este trabalho também abre espago para uma discussdo mais ampla sobre a
necessidade de novas pesquisas no campo de atuagdo da formacgao de professores
para a educacgao profissional e tecnoldgica no Ceard. A complexidade desse tema
demanda investigagcdes mais aprofundadas em areas especificas, como a eficacia
de metodologias pedagdgicas inovadoras, a influéncia das politicas educacionais
na formacao docente e a interagdo entre as demandas do mercado de trabalho e o
curriculo educacional.

Ao partilhar estas conclusdes com a comunidade cientifica, contribuimos para
a construgao coletiva de conhecimento e estimulamos debates enriquecedores que
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impulsionam a busca por solugdes inovadoras e eficazes no campo educacional.
Este trabalho, portanto, representa ndo apenas uma analise critica, mas também
uma contribuicdo valiosa para o desenvolvimento continuo da formagao de profes-
sores na regido e além.
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RESUMO

0 estudo em andamento, desenvolvido no doutorado académico em educacao, situa-se
na Formacéao do Gestor Escolar em Pernambuco, tendo como foco o papel articulador
que é destinado para a fungdo do gestor escolar, sobretudo gerenciado por reformas
educacionais baseadas na politica neoliberal, no contexto da crise do capital. O resumo
€ um recorte da pesquisa e tem o objetivo de compreender a necessidade de estudos
criticos sobre o objeto da pesquisa em foco, visando alcangar contribuigdes para o
processo formativo da nossa investigagdo. Assim, apresentamos o Estado da Questéao
(EQ) o qual aproxima o objeto de investigagdo com as publicagdes das pesquisas bra-
sileiras entre o periodo 2010 e 2021, a fim de realizar uma discusséo, a luz da critica
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marxista, sobre as concepgdes de gestdo escolar, refletindo sobre o0 marco tedrico, 0s
desafios e os espagos de atuagdo desse profissional docente no contexto da socie-
dade do capital. O Estado da Questdo (EQ) conferiu o conhecimento do panorama das
pesquisas desenvolvidas nos programas de pos-graduacao entre dissertagdes e teses,
possibilitando uma maior visdo sobre o nosso objeto. Utilizamos como metodologia
coletas de informagoes de trés bancos de dados: Banco de Teses da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); a Biblioteca Digital Brasileira
de Dissertag@es e Teses (BDTD); e o Banco de teses e dissertagfes do Programa de
Pos-graduagdo em Educagdo da UECE. Como técnica metodoldgica realizamos um
mapeamento da produgdo cientifica ja publicada a fim de estabelecer uma aproxima-
¢ao do pesquisador com tudo aquilo que foi escrito sobre o conteddo em andlise. Deste
modo, foi organizado uma pesquisa em livros, revistas eletrénicas e outras publicagdes
sobre o tema em estudo, e em sequida o Estado da Questao.

Palavras-chave: Gestor Escolar, Estado da Questao, Pesquisa, Dissertacoes, Teses.
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1. INTRODUCAO

formacéo do gestor escolar e o trabalho burocratizado exercido por ele nas

escolas de educacéo basica tem sido preocupacéo de estudiosos nas ultimas

décadas. O gestor exerce uma fungdo de extrema importancia para a cons-
trugdo do processo educacional, assim o entendemos como um agente articulador
da comunidade escolar e do processo democratico. Diante das condicdes da educa-
¢do escolar que se alicerca nas contradigdes da sociedade dividida em classes, ha
grandes barreiras para a organizagao dessa educagao voltada para a emancipagao
humana. Por outro lado, segundo Tonet (2005) ha possibilidades da realizagao de
atividades educativas emancipatdrias. Como afirma o autor: “E melhor fazer pouco
na diregdo certa, do que muito na diregdo errada.” (TONET, 2005, p. 214)

No entanto, os desafios didrios e os espagos de atuagdo no contexto da
sociedade do capital vém transformando a atividade do diretor escolar como ativi-
dades-meio, gerencialista, voltada para a burocracia, dificultando o cumprimento da
atividade-fim que é o ato educativo, SAVIANI (2008).

Paro (2012), afirma que o gestor escolar a partir da politica neoliberal e as
reformas educacionais apresenta, na perspectiva de trabalho, uma conduta empre-
sarial, valorizando o contexto da sociedade capitalista e corroboram para uma
estrutura social determinada. Desta forma nao diferencia a nomenclatura gestor
escolar de administrador escolar, para ele sdo sindnimos, e acrescenta que a teoria
geral de administracdo nada mais é do que a esséncia da sociedade capitalista.
Segundo Bruno (2015):

Pelo que mostram todas as evidéncias empiricas até 0 momento, 0 que
esta sendo pensado e implementado na rede publica sdo adequacdes as
tendéncias gerais do capitalismo contemporaneo, com especial énfase
na reorganizagdo das fungfes administrativas e de gestdo da escola,
assim como do processo de trabalho dos educadores, envolvidos com a
formagéo das futuras geragdes da classe trabalhadora, tendo em vista a
reducdo de custos e de tempo. Trata-se de garantir o que nas empresas
denomina-se qualidade total. Entretanto, esta qualidade refere-se primor-
dialmente a qualidade do processo, ndo do produto, ja que, com relagao a
este, a qualidade é sempre referida ao segmento de mercado ao qual se
destina. Qualidade do processo produtivo diz respeito a redugédo de des-
perdicios, de tempo de trabalho, de custos, de forga de trabalho. (BRUNO,
2015, p. 41)
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Destarte, identificamos que o processo de trabalho do gestor escolar com-
pete mais a qualidade no processo do que no produto. O que acaba por excluir a
atividade-fim, ou seja, 0 ato educativo do trabalho do diretor, 0 que denominamos
do entendimento e da preocupagdo com o pedagdgico da escola, pela atribuigao
do gestor ha uma maior preocupacgado no fazer (processo) do que de como seré o
resultado cientifico na vida dos estudantes (fim). Contudo, o pedagdgico de uma
escola deve englobar todas as formas de atuagao dos profissionais de educacéo na
execucgdo de suas fungoes. Dai a importancia da construgao do projeto pedagdgico
de forma coletiva, que segundo a autora Naura Ferreira (2013):

E por intermédio da elaborac&o conjunta deste projeto, a partir de obje-
tivos comuns estabelecidos, examinados, definidos e incorporados
pela coletividade docente, que o trabalho pedagdgico/administrativo da
escola serd norteado e dirigido, desde sua organizagdo, defini¢do de fun-
¢oes, até a definigdo dos conteldos cientificos, técnicos e éticos e as
praticas pedagdgicas decorrentes necessarias ao atingimento dos obje-
tivos do conhecimento-emancipagdo. (FERREIRA, 2013, p. 135)

Com base nessas consideracoes sobre a tematica, compreendemos a neces-
sidade de estudos criticos sobre 0 objeto da nossa pesquisa, visando alcangar
contribuicdes para o processo formativo da nossa investigacdo. Assim, o desenvol-
vimento do Estado da Questdo (EQ) foi elaborado com a intengdo de aproximar o
objeto de investigagao: A relagdo entre a formagao de gestores escolares no estado
de Pernambuco, desenvolvida de 2010 a 2020, e a implementagdo das reformas
educacionais da politica neoliberal, com as publicacdes das pesquisas brasileiras
dos ultimos dez anos, a fim de realizar uma discussao, a luz da critica marxista,
sobre as concepgoes de gestdo escolar, refletindo sobre 0 marco tedrico, 0s desa-
fios e os espacos de atuacgao desse profissional docente no contexto da sociedade
do capital.

0 Estado da Questdo (EQ) foi elaborado com a intengdo de conhecer o
panorama das pesquisas desenvolvidas nos programas de p6s-graduagao entre
dissertagoes e teses, possibilitando uma maior visdo sobre 0 nosso objeto de pes-
quisa. Para Adaid (2016) esse estudo é de suma importancia para a aproximagao do
pesquisador com seu objeto.

[...]  possivel resumir que o Estado da Questdo € atividade imprescindivel

a qualquer pesquisa, uma vez que é por meio dela que o pesquisador
tem seu primeiro contato com o objeto analisado e, assim, consegue
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formular sua questéo investigativa. De outro lado, a Reviséo de Literatura
se apresenta como uma continuagdo a anterior, uma vez que, doravante,
0 pesquisador j& tem subsidios intelectuais suficientes para refletir sobre
seu objeto, agora ja precisamente delimitado. O Estado da Arte, também
denominado pela expressdo Estado do Conhecimento, se diferencia
dos conceitos anteriores, pois representa a propria esséncia do campo
delimitado. Em outras palavras, por meio do levantamento bibliografico,
o Estado da Arte reflete o apice cientifico ou filosdfico, o estagio mais
avancado de conhecimento que se chegou. (ADAID, 2016)

Para Silveira e Nébrega-Therrien (2011, p. 220) “[...] o pesquisador, disposto a
realizar o Estado da Questdo [...], poderd exercer seu levantamento mediante vérios
meios possiveis de busca”. Utilizamos como coletas de informages trés bancos
de dados para a pesquisa: Banco de Teses da Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES); a Biblioteca Digital Brasileira de Dissertagoes e
Teses (BDTD); e o Banco de teses e dissertagdes do Programa de Pés-graduacéao
em Educagéo da UECE, no periodo de maio a junho de 2021.

2. METODOLOGIA

2.1.ESTADO DA QUESTAO: CAMINHO PARA O MAPEAMENTO DA
PRODUCAO CIENTIFICA

Como técnica metodoldgica utilizaremos em nossa investigagdo a pesquisa
bibliografica, para tal, sequndo Marconi; Lakatos (2001, p. 43-44) faz-se necesséa-
rio um mapeamento da producdo cientifica ja publicada para assim, “[...] colocar o
pesquisador em contato direto com tudo aquilo que foi escrito sobre determinado
assunto”. Deste modo, foi organizado uma investigagdo em livros, revistas eletro-
nicas e outras publicagdes sobre o tema em estudo, e em seguida o Estado da
Questéo.

0 Estado da Questao foi elaborado a partir da sele¢éo de teses e dissertagoes
nacionais que abordam o tema a relagao entre a formagao de gestores escolares no
estado de Pernambuco e a implementacao das reformas educacionais da politica
neoliberal, utilizamos os seguintes descritores para o percurso da pesquisa:

FORMAGCAO DE PROFESSORES - VOL. 02 120
ISBN: 978-85-61702-95-3



& S5,

Figura1: Descritores para o percurso de busca da pesquisa

Fonte: Elaboragéo prdpria, 2021.

Nesse primeiro momento foram identificados noventa e seis (96) trabalhos,
sendo vinte e cinco (25) teses e setenta e uma (71) dissertagdes. Foi realizada a
leitura dos titulos, resumos e palavras chaves, foram selecionados quatorze (14)
trabalhos para a construcado do EQ, considerando os seguintes critérios de selecdo
e exclusdo: area de avaliacdo Educacao, abordar especificamente a formagao da
gestdo escolar e a critica marxista, trabalhos defendidos nos ultimos 10 anos e
escrito em lingua portuguesa.

Quadro 1 - Sintese quantitativa dos trabalhos identificados a partir das fontes de dados

CAPES 79 68 1
BDTD 13 12 1
PPGE UECE 4 2 2

Total 96 82 14

Fonte: Elaboragdo prdpria, 2021.

Para dar inicio a leitura dos resumos foi realizado um quadro organizativo
de teses e dissertagdes sobre o objeto estudado no sitio do Banco de Teses da
Coordenagédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) a par-
tir dos descritores. Para o descritor: “Formagdo do gestor” foram encontrados
sessenta (60) trabalhos, sendo dezessete (17) teses e quarenta e trés (43) disserta-
goOes, desses foi realizada a exclusdo de cinquenta e trés (53) publicagdes e foram
selecionadas seis (6). Para o descritor: “Modelo de Gestédo todos por Pernambuco’,
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foram localizadas duas (2) dissertagdes e selecionadas para a andlise as duas (2).
Para o descritor: “PROGEPE’, foram encontrados dezessete (17), sendo duas (2)
teses e quinze (15) dissertagdes, foram excluidas quatorze (14) e selecionadas para
andlise trés (3) publicagdes. Para o descritor “Gestao Escolar and critica marxista”
nao foi localizado nenhum trabalho.

Quadro 2 - Trabalhos localizados por descritores do objeto em estudo no sitio da CAPES

Formagé&o do gestor 60 43 17 53 6
ModeLIO de por Pernambuco 9 9 0 0 9
Gestédo todos
PROGEPE 17 15 2 14 3
Geste}o Escolar and critica 0 0 0 0 0
marxista

Total 79 60 19 67 11

Fonte: Elaboragdo prdpria, 2021.

0 quadro 3 apresenta as teses e dissertagdes sobre o objeto estudado
encontradas no sitio da Biblioteca Digital Brasileira de Dissertagdes e Teses (BDTD).
Foram localizadas treze (13) trabalhos para o descritor “Gestao Escolar and critica
marxista’, cinco (5) teses e oito (8) dissertagdes. Foram excluidos 12 e selecionado
apenas 1.

Quadro 3 - Trabalhos localizados por descritores do objeto em estudo no sitio da BDTD

Gestdo Escolar and critica

- 13 8 5 12 1
marxista

Total 13 8 5 12 1

Fonte: Elaboragéo prdpria, 2021.
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No quadro 4 esta representado as teses e dissertagdes localizadas no sitio
do Programa de P6s-Graduacdo em Educacgao da Universidade Estadual do Ceara
- UECE com o tema sobre o objeto de estudo investigado. Para o descritor “Gestao
Escolar and critica marxista”, foram localizados quatro (4) trabalhos, uma (1) tese e
trés (3) dissertacdes, foram excluidos duas (2) publicagées e duas (2) permanece-
ram para analise.

Quadro 4 - Trabalhos localizados por descritores do objeto em estudo no sitio da PPGE - UECE

Gestdo Escolar and critica
marxista

Total 4 1 1 2 1

Fonte: Elaboragéo prdpria, 2021.

Obtivemos nessa busca um numero elevado de producgdes, embora tenha
aparecido a partir das investigagdes com os descritores definidos para o tema,
porém na leitura dos resumos identificamos que a maioria deles discute o tema
Gestdo Escolar de maneira geral. Foram selecionados quatorze (14) trabalhos para
a construgdo do EQ, onze (11) producdes selecionadas do repositério da CAPES,
uma (1) do repositério da BDTD e duas no Banco de teses e dissertagées do PPGE
da UECE. Dos quatorze selecionados cinco (5) sdo teses e nove (9) dissertagoes
defendidas no periodo de 2010 a 2020. O quadro 5 apresenta as informagdes deta-
lhadas sobre os trabalhos selecionados: autor, titulo, tipo, curso, instituicéo e ano.

Quadro 5 - Dados basicos dos trabalhos selecionados para o didlogo com o objeto de investigagéo

A parceria publico-privada na
gestao da escola publica em Mestrado em | Universidade Federal

SILVA,
Emanoel
Lourengo da

Dissertacdo
Pernambuco: de um programa ¢

experimental.

Educagdo da Paraiba / 2015
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0 uso de indicadores de
JULIAQ, dgsgmpgnho BRLOS gesiores Mestrado R
publicos: Um estudo de caso . ~ o Universidade Federal
Clayton de PR Dissertagdo | em Ciéncias
sobre a observancia do modelo o de Pernambuco/2014
Mendonca ~ Contabeis
de gestdo todos por Pernambuco
a literatura
Educagao gerencial e avaliagdo
MO,URA‘ 0 desem/p_enho: um ?St“do ) ~ | Mestradoem | Universidade Federal
Sérgio sobre a politica educacional do | Dissertagédo Educacio da Paraiba / 2017
Andrade de modelo de gest&o todos por ¢
Pernambuco (2007-2016)
Novo gerencialismo e o gerente
Eggr:‘lj;%ﬂ: educacional no contexto do Tese Doutorado em | Universidade Federal
! da PROGEPE: uma andlise na ¢tica Educagao de Alagoas/ 2017
da governamentalidade
GONCALVES, | Aevaséo no curso de especiali- Me,s”?‘do
o - ~ Profissional .
Rosineide | zag&do do Programa de Formagéo Dissertacdo | em Gestio em Universidade Federal
Feitosa de para Gestor Educacional de ¢ Orqanizactes da Paraiba / 2017
Menezes Pernambuco - PROGEPE g ¢
Aprendentes
Politicas de formagao conti-
FERREIRA nuada de gestores escolares:
. ' Um estudo do programa de . ~ | Mestradoem | Universidade Federal
Raimundo - Dissertagdo «
formagao de gestores de escolas Educagdo | de Pernambuco/ 2016
Nonato .
estaduais de Pernambuco
(PROGEPE)
A FORMAGAO DO GESTOR
IE/IEaFigA?-INe[I)eEnSé EDUCACIONAL: Limites e Dissertacio Mestrado em | Universidade Federal
i Possibilidades apds as Diretrizes ¢ Educacgéo de Ouro Preto / 2016
Lino . N ;
Curriculares Nacionais de 2006
Politicas Publicas da Educagéao:
MARANHAO, uma apahse sobre o curso de o
~o | formagdo de gestores escolares Doutorado em | Universidade Federal
lagrici Maria ~ ; Tese ~
deli e a repercussdo na qualidade Educagdo | de Pernambuco/2017
elima ~
da educagédo do estado de
Pernambuco
A formagdo do gestor educa- e
ROCHA, Ailana| . : . . ~ | emPoliticas | Universidade Catolica
. cional para o ensino basico no | Dissertagao o
Freitas i : e Sociais e do Salvador / 2013
Mercosul: Brasil e Argentina Cidadania
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Formagéo do gestor escolar em
MELO, Darg ourso de ploAsgr'adanao: acliss Doutorado em | Universidade Federal
Barbosa Lira da experiéncia da escola de Tese ~
I Educagdo | de Pernambuco/ 2013
de gestores da Educagao Bésica em
Pernambuco
CERVI, Gicele | Politica de gestdo escolar na Douterado Pont|f|C|la'Un|verS|~—
) . , Tese em Ciéncias | dade Catolica de Séo
Maria sociedade de controle L
Sociais Paulo/ 2010
Estudo sobre o modelo de Mestrgdo
FILHO, Jose - ) I Profissional -
: gestdo Educacional utilizadona | .. . B Universidade Federal
Marinho de . Dissertagdo | em Gestdo em )
: Mata- centro - PE no periodo de . da Paraiba / 2017
Lima Organizagoes
2012/2016
Aprendentes
SOUSA Gestdo Escolar no marco legal
! da LDB: formagéo e exercicio ) ~ | Mestrado em | Universidade Estadual
Esmeraldina e o Dissertacdo « ,
L profissional na rede publica Educacéo do Ceara / 2020
Janudrio de -
municipal de Fortaleza/CE
Formagdo do pedagogo para a
e gestdo escolar na UAB/UECE: Doutorado em | Universidade Estadual
Marluce e : Tese ~ ;
: a analitica da aprendizagem na Educagéo do Ceara /2018
Torquato Lima ~ PN
educagdo a distancia

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1. FORMACAO DO GESTOR ESCOLAR: O QUE TRAZEM AS
TESES E DISSERTACOES SOBRE O TEMA INVESTIGADO?

As pesquisas realizadas nos trés bancos de repositorio de teses e disserta-
¢Oes apresentaram uma crescente preocupagao pelo tema nos Ultimos anos. Para
a busca, foi realizado um recorte temporal dos Ultimos dez (10) anos, a escolha
desse marco temporal se deu pelo fato de analisarmos as reformas educacionais
para a formacgdo do gestor escolar no estado do Pernambuco na ultima década de
2010 a 2020. O quadro um (1) apresenta a evolugdo dessas pesquisas:

Quadro 1: Evolugéo das pesquisas em dissertacdes e teses dobre Formagédo do Gestor escolar

Dissertagoes 0 1 1 1 2 3 0 1
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Coveda =

Tese 1 1 0 0 0 2 1
Subtotal 1 2 1 1 2 5 1 1
Total 14

Fonte: Elaboragéo prdpria, 2021.

Constatamos que houve um aumento de interesse pela tematica entre 0s anos
de 2016 e 2017 com a maior quantidade de teses e dissertagdes defendidas nesse
periodo. Podemos inferir que 0 aumento das pesquisas sobre 0 tema apresenta a rele-
vancia desse assunto no meio académico, e que ainda ha muito o que se discutir sobre a
tematica: formacdo do gestor escolar e as reformas educacionais na politica neoliberal.

Na leitura realizada dos resumos das teses e dissertacoes selecionadas, per-
cebemos como enfoques das investigagdes, uma quantidade maior sobre a formacéao
dos gestores e politicas educacionais voltada para essa formagéo. O quadro dois (2)
apresenta os principais assuntos focalizados nos temas das pesquisas analisadas.

Quadro 2: Principais assuntos focalizados nos temas das pesquisas analisadas

Formagao de gestores 4 28,57
Politicas publicas e formagéo do gestor 3 21,43
Modelo de Gestéo Todos por Pernambuco 3 21,43
PROGEPE 3 21,43
Gestdo escolar publica de Pernambuco 1 714

Total 14 100

Fonte: Elaboragdo prdpria, 2021.

Para melhor representagdo da porcentagem dos assuntos focalizados
nos temas apresentamos a sequir um grafico com o percentual por assunto.
Identificamos como 1° assunto: “Formacéao de gestores, que esta colorido de azul
escuro, 2° assunto: “Politicas publicas e formacgao do gestor” esta de cor laranja, 3°
assunto: “Modelo de Gestéo todos por Pernambuco” representado pela cor cinza,
4° assunto PROGEPE esta na cor amarela e 5° assunto: “Gestdo escolar publica de
Pernambuco” representado pela cor azul claro.
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Grafico 1: Distribuigdo por % dos assuntos focalizados nos temas

Distribuigdo por % dos assuntos focalizados nos temas

=12 Assunto = 2% Assunto = 32 Assunto 42 Assunto = 52 Assunto

Fonte: Elaboragao prdpria, 2021.

Percebemos que 0 tema com a maior porcentagem 28,57%, trata sobre a for-
magdo dos gestores, 0s escritos trazem a preocupagao com 0 curso, bem como
as politicas publicas que regem essas formacdes. Essa preocupagao caracteri-
za-se pelo foco no gerencialismo acentuado na formagdo continuada do gestor,
a busca exacerbada por resultados escolares e a énfase desses resultados como
responsabilidade do diretor escolar. Em seguida empatados com 21,43% encon-
tramos as “Politicas publicas e a formagédo do gestor’, “Modelo de Gestéo todos
por Pernambuco” e o “PROGEPE", que dentro dessa Otica gerencialista apresenta a
formagdo dos gestores no estado de Pernambuco. E com 7,14% a “Gestdo escolar
publica de Pernambuco” que exibe a pesquisa da educagéo publica como um servico

ndo exclusivo e 0 modelo de gestdo, nas escolas publicas, voltado para resultados.

3.2. CONTRIBUTOS DAS PESQUISAS PARA AS DISCUSSOES
ACERCA DA FORMACAO DO GESTOR ESCOLAR AS REFORMAS
EDUCACIONAIS E A POLITICA NEOLIBERAL FRENTE A CRISE
ESTRUTURAL DO CAPITAL

Verificamos que as publicacdes de teses e dissertacdes analisadas trazem
diferentes percepgoes sobre a formacéo do gestor escolar na Ultima década de 2010
a 2020, tanto no ambito nacional como em particular no estado de Pernambuco que
também é I6cus de algumas dessas investigagdes. Fernandes (2016) apresenta uma
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preocupacdo com a formacéo inicial dos gestores, a partir do curso de Pedagogia,
cuja gestdo é um eixo na formagao do pedagogo conforme as Diretrizes de 2006
- Resolugdo 02/06 ela afirma que ‘As Diretrizes regulamentam que a formagao
do gestor educacional deve se realizar a partir da docéncia. Muito se tem discu-
tido a respeito do tipo de profissional que estaria sendo formado pelos cursos de
Pedagogia”.

Sobre a formagéo continuada do diretor escolar Melo (2013) destaca a evi-
déncia da “[...Jurgéncia de se dinamizar ou se efetivar programas, projetos e agoes
que alcancem maior numero possivel de gestores educacionais, tanto em nivel de
formacéo inicial quanto em nivel de formagédo continuada”. Maranhdo (2017) dis-
corre sobre a formagéao do gestor escolar e ressalta que o diretor “[...] que também
€ um professor ocupando um cargo técnico, traz um suporte para que de maneira
eficiente, ao ocupar um cargo técnico, dotado de elementos burocraticos, tenha
subsidios para desempenhar sua fungdo de forma competente”.

Com relagdo ao Modelo de Gestao todos por Pernambuco Sousa (2020) enfa-
tiza que desde a década de 1990 ja era possivel verificar modificagbes de ordem
juridico-institucional, que criaram ‘modelos de gestdo que tinham por objetivo
introduzir na esfera publica nocdes de eficiéncia, produtividade e racionalidade”.
Essa ideia de administracdo na educacgado escolar pela eficiéncia e produtividade
corrobora com o pensamento de uma gestdo empresarial, Moura (2017) ressalta:
“A educacao, a partir da perspectiva da gestdo gerencial, passa a fundamentar-se
no controle e na responsabilizacdo e na fixacdo clara de objetivos de aprendiza-
gem para serem verificados nas avaliagdes externas em larga escala. Desta forma
estabelecia-se o “Estado avaliador”. Para tanto, Silva (2015) adverte “ha diferen-
¢as substanciais entre a administracdo de empresas e administracdo escolar”.
No entanto, esse modelo de gestdo busca a todo custo essa aproximagao, com-
preendendo a dire¢do escolar como uma administragao empresarial com vistas em
resultados na producao.

Nesse sentido, Gongalves (2018) afirma que as instituicdes governamentais
utilizam suas areas administrativas e de planejamento com intuito de encontrar
maneiras de identificar as melhores praticas, a fim de aperfeicoar o aprendizado e
os resultados educacionais. Nessa mesma perspectiva, Julido (2014) defende que o
uso de indicadores de desempenho como instrumento de avaliagdo, constitui como
elemento essencial na gestdo de quaisquer organizagdes com foco em resultado.
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No tocante a formagdo de gestores no estado de Pernambuco é realizada
o Programa de Formacdo de Gestores de Escolas Estaduais de Pernambuco
- PROGEPE, Gongalves (2017) explica que a investidura para o cargo de gestor
escolar e diretor adjunto, passou a ser obrigatéria a conclusao, com éxito, do Curso
de Aperfeicoamento, com certificagdo obtida através de avaliagdo objetiva sobre
assuntos estudados no curso. Segundo Ferreira (2016)

[...] seria uma estratégia para influenciar uma postura favoravel do profis-
sional da educagédo aos parametros do gerencialismo, o que se refletiria
no dmbito da gest&o escolar sob a forma da adocéo de préaticas empre-
sariais, bem como na perda da autonomia dos dirigentes escolares frente
aos instrumentos de controle do governo estadual. (FERREIRA, 2016).

Rocha (2017) corrobora com o pensamento de que o PROGEPE apresenta
elementos que indicam ser estruturado a partir das estratégias do novo gerencia-
lismo neoliberal.

Pesquisas analisadas expressam visdes distintas sobre a gestdo democratica
para Lima Filho (2017) democracia na educagao brasileira, é entender que dentro do
processo educacional existam eleicdes de dirigentes/gestores, participagdo de con-
selhos escolares, grémios estudantis e participacdo da comunidade escolar. Com
esse mesmo entendimento Rocha (2013) compreende o gerir democraticamente
a partir da responsabilidade assumida por um diretor que tenha postura coerente,
seja um bom mediador e deva envolver toda a comunidade. Na concepgao de Cervi
(2010) ha um controle do governo para com essa politica de gestdo democrética
‘[...]se constitui em movimentos que vdo da escola do governo até a aprendiza-
gem do governo de si, como obediéncia a norma, cumprindo uma estratégia de
governamentalidade”.

4. CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas sobre gestdo escolar apontam que os diretores no Brasil, em
Sua maioria, atestam a politica ditada pelos governos centrais, na reestruturacao da
produtividade capitalista e das implicacdes politicas, econémicas e educacionais
no alento neoliberal (FONSECA; OLIVEIRA, 2009). Aqui chamamos atencdo para
uma gestdo que ndo esta apenas estruturada no ambiente escolar e organizada
para 0s objetivos da comunidade. Referimo-nos também a uma administragao que
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esta voltada para a realizagdo das metas e demandas que conquistadas a partir
do controle e requlacdo do Estado mantém o nivel de governabilidade. E o que
denominamos de papel articulador, em que o gestor se responsabiliza pelas metas
e planejamentos politicos educacionais e suas concretudes no espago escolar.
(KRAWCZYK, 1999).

Com o panorama do diretor escolar vinculado a um trabalho gerencialista,
esse profissional se encontra ainda mais distante de exercer uma gestdo democra-
tica pautada na participacao e atuagcao da comunidade escolar, e infelizmente mais
proximo da administragdo voltada para os anseios da classe dominante. Em muitos
lugares no Brasil, ndo ha elei¢des diretas para gestores, sdo indicaces politicas ou
escolha da lista triplice.

Com isso, pouco se desenvolveu para a construgdo de novas formas de
gestdo perante o quadro democratico, seja pelo planejamento das instituicdes,
seja pela resisténcia do pensamento coletivo (PARENTE, 2017, p. 267), o que faci-
lita a representagdo das expectativas para a formacéo da classe trabalhadora em
comum acordo com o grupo hegemaonico, composto por uma pequena parcela da
sociedade, a classe dominante.

Vale salientar que as situagdes levantadas pelos estudos selecionados nesse
trabalho de EQ, contribuiram para responder a questionamentos da pesquisa de
doutorado que se encontra em andamento. Por fim destacamos a importancia do
levantamento dos estudos realizado nesse trabalho e salientamos a necessidade de
aprofundamento nas discussoes acerca do objeto de investigagao.
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RESUMO

A formacao do professor deve estar associada a um conjunto de saberes necessarios
a sua pratica pedagogica. Desse modo, ao docente deve-se facultar a possibilidade de
perceber as estratégias cabiveis a serem utilizadas em sala de aula. Assim sendo, 0
presente estudo tem como objetivo geral analisar se a formagéo do professor da edu-
cacgao infantil propicia 0s saberes necessarios a pratica pedagogica. Como objetivos
especificos, estabeleceram-se: verificar quais saberes docentes estdo presentes na
pratica pedagdgica do professor e identificar a importancia da pratica docente como
elemento que contribui para a pratica pedagdgica em sala de aula. Logo, pode-se com-
preender a pratica docente como instrumento, meio de que o professor dispde para
conduzir 0 aluno a uma aprendizagem significativa. Em relagdo a metodologia utilizada,
vale ressaltar que ela € de natureza qualitativa, descritiva e exploratdria. A coleta dos
dados deu-se por meio de pesquisa de campo. A técnica de coleta de dados ocorreu
mediante aplicagdo de questiondrio aberto, entrevista estruturada e observacao sis-
tematica. Os sujeitos participantes da pesquisa foram duas professoras. Quanto ao
resultado da pesquisa, observou-se que o professor precisa entender que 0s saberes
que colaborardo e contribuirdo com o fazer pedagdgico devem visar a uma formagao
qualificada para o trabalho com a crianga pequena.

Palavras-chave: Formacédo de professor da Educacdo Infantil, Pratica pedagdgica,
Saberes.
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INTRODUCAO

formacéao do professor é vista como um dos fatores relevantes para a pro-

mocéao de parametros de qualidade adequados na educacéo, e no que tange

a educacédo da crianga menor, no Brasil, essa relevancia tem levado muitos
estudiosos e profissionais que atuam na area a apontarem que a formagao especi-
fica do profissional é um dos fatores que contribuem para uma pratica docente de
qualidade.

A pratica atua de modo influente na constituicdo dos saberes docentes, con-
tribuindo para que o professor realize um trabalho respeitando a crianga pequena.
Diante da tematica proposta, estruturou-se a pergunta central desta investigagao, a
saber: como a formagao do professor da educagdo infantil tem propiciado 0s sabe-
res necessarios a pratica pedagogica?

Nesse sentido, delimitou-se como objetivo geral deste estudo analisar se a
formacéo do professor da educagao infantil tem proporcionado os saberes neces-
sdrios a pratica pedagdgica. Especificamente, pretende-se: verificar quais saberes
docentes estdo presentes na pratica pedagdgica do professor; e identificar a impor-
tancia da pratica docente como elemento que contribui para a pratica pedagogica
em sala de aula.

A metodologia adotada € a pesquisa de natureza qualitativa, descritiva e
exploratdria. Adicionalmente, foram coletados dados por meio de uma entrevista
com duas professoras de uma instituicdo infantil do municipio de Teresina - PI.
Ademais, recorreu-se as ideias e aos conceitos de autores como Tardif (2002),
Azevedo (2013), Orgari e Molina (2003), Gomes (2013), entre outros.

A EDUCACAO INFANTIL E 0S SABERES NECESSARIOS
A PRATICA DOCENTE

A educacao infantil tornou-se parte da educacgao basica, consistindo na pri-
meira etapa desta. Sua busca primordial cinge-se no desenvolvimento integral da
crianca, dai porque as avaliagbes devem manter o carater de mero acompanha-
mento, e ndo de promogao da crianga, ainda que para a etapa seguinte, ou seja, para
o ensino fundamental (BRASIL, 1996).

A legislagdo pertinente refletiu no ambito dos educadores infantis, ocasio-
nando mudancgas em sua formacgao e, consequentemente, em seu modo de ensinar.
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A formacédo desses educadores passou a levar em consideracdo as necessida-
des das criancas para que, assim, elas aprendessem de modo mais eficaz. Nessa
perspectiva, procurou-se incluir os professores no desenvolvimento dos projetos
pedagdgicos escolares, e também se empenhou em valorizar esses importantes
profissionais da educacao.

ALei9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) passou
por importantes modificagdes, sendo que em seu texto original, a funcéo da edu-
cacgao infantil consistia em buscar a formagao fisica, psicoldgica e intelectual das
criangas de até seis anos (BRASIL, 1996). Contudo, as Leis n® 11.114/2005 (BRASIL,
2005) e n® 11.274/2006 (BRASIL, 2006) trouxeram significativas mudangas a LDB.

A primeira lei tornou obrigatério o ensino a partir dos seis anos de idade
(BRASIL, 2005). Jé o segundo dispositivo legal alterou os arts. 29, 30, 32 e 87 da
LDB, estabelecendo as diretrizes e bases da educagdo nacional. Outrossim, esti-
pulou que a educacdo deveria durar nove anos para o ensino fundamental, com
matricula obrigatdria a partir dos seis anos (BRASIL, 2006). Desse modo, alterou-se
sensivelmente a amplitude da educagéo infantil, que passou a atender a criangas
de zero a cinco anos, e ndo mais de zero a Seis anos, ou Seja, ampliou-se 0 ensino
fundamental e reduziu-se o ensino infantil.

Tendo isso em vista, reputa-se fundamental que o professor perceba que a
crianga pequena tem conhecimentos desde o seu primeiro contato com o mundo.
Na escola, ela vai somente agregar mais aprendizagens, dai a importancia de com-
preendé-la em suas caracteristicas proprias e como produto do meio cultural e
social no qual esta inserida.

A propésito, Braga (2014, p. 144) exp&e que, para o professor

[...] responsavel e profissional da educagéo é importante conhecer como
¢ a crianca de 3 a 5 anos, e ter a possibilidade de enxergd-la com os
parametros do século XXI, nos quais a informagéo chega cada vez mais

rapida e a crianga por conta das tecnologias e dos meios de comunica-
¢ao é mais cobrada também.

Entretanto, mesmo com tantos avangos sociais, afetivos, familiares, politicos
e educacionais garantidos hodiernamente as criangas, conforme Azevedo (2013, p.
40),

[...] num olhar retrospectivo, a impresséo que nos dé é a de que, para
a maioria das criangas, a infancia volta a ser uma fase bastante redu-
zida. Ha hoje, como na velha sociedade tradicional, uma precocidade na
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passagem ao mundo dos adultos, do trabalho, do abandono, da exclusao.
Isso, entretanto, ndo significa uma volta aos sentimentos das antigas
sociedades, pois a passagem hoje se faz, para muitas criangas, marcada
pela violéncia, pela agressao e pelo desrespeito as suas necessidades e
direitos de cidada.

Em face dessa realidade, atina-se que a sociedade brasileira ainda ndo encer-
rou sua luta em defesa da infancia. Isso porque as criangas possuem uma natureza
singular que as caracterizam como seres Unicos que sentem e pensam de modo
particular. E como todo ser humano, € um sujeito social e historico que integra certa
organizacado familiar, pertencente a certa sociedade, cultura e momento histérico.

Nessa direcado, deve-se sempre buscar estender as conquistas ja obtidas e
outras mais a todas as criangas, promovendo-se uma verdadeira inclusdo social,
como se vem tentando fazer ao longo dos séculos.

Logo, o professor precisa estar em constante inovagdo em sua formagao
pedagdgica e em busca dos saberes docentes que sdo fundamentais para a sua
construgdo de identidade. Por sinal, Freire (1996) revela a importancia desses sabe-
res a pratica docente, sendo corroborado por Azevedo (2013, p. 103), ao mencionar
que ‘o professor da educacdo infantil, diferentemente dos demais professores, tra-
balha com a educacdo da infancia, e esta € uma especificidade, em relagdo aos
demais professores, que ndo pode estar ausente dos estudos e discussdes da for-
magcao dos professores dessa drea”.

0 PROFESSOR DA EDUCACAO INFANTIL E SUA IDENTIDADE
PROFISSIONAL

A educacéo infantil é convocada a refletir em relagdo ao cuidar, educar e
brincar da crianga, respeitando a sua singularidade e, a0 mesmo tempo, proporcio-
nando ao professor praticas que integrem os aspectos emocionais, afetivos, fisicos,
linguisticos, cognitivos e sociais da crianga.

Assim sendo, trabalhar na educacéao infantil exige do profissional ndo apenas
o interesse e a identificagdo com criangas pequenas, mas alguém qualificado e que
utiliza os saberes sobre o desenvolvimento das criangas em seu saber fazer adqui-
rido. Conforme Orgari e Molina (2003, p. 26),

[...] parece-nos importante que ndo se perca a especificidade da fun-
¢éo da educadora nos primeiros anos de vida: fungéo que ndo é apenas
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pedagdgica (no sentido escolar), mas que consiste em compartilhar com
0s pais aspectos de cuidado, criagdo, atendimento, apoio ao crescimento
da crianga.

Nesse contexto, o professor de educacgao infantil deve ser capaz de exercer
a autonomia de seu processo formativo, 0 que pressupde mudancas e a pesquisa
como agao. Adicionalmente, deve-se salientar que o desenvolvimento do professor
deve estar articulado a situagbes de ensino e aprendizagens significativas.

Dessa feita, como aduz Névoa (1995), os professores precisam ver-se como
produtores de sua profissdo. Todavia, sabe-se que ndo basta mudar profissional-
mente: € preciso mudar também a realidade em que eles intervém.

Como mencionado outrora, ndo se pode dissociar a formagao da produgéo
do saber. Igualmente, ndo se pode ficar indiferente as nuances no terreno profis-
sional, uma vez que o professor é e sempre sera pega fundamental no processo de
aprendizagem, de forma especifica, e no desenvolvimento da sociedade, de forma
geral. Portanto, o professor precisa estar em constante formagdo. Na acepgao de
Gomes (2013, p. 54-55),

[...] na formagdo de professores para qualquer segmento etério: 0 empe-
nho, o envolvimento e a relagdo de confianga estabelecidos com as
criangas; a necessaria formagdo ética aliada a responsabilidade social
de ser formador e cidaddo em um mundo complexo como atual; a capaci-
dade de rever continuamente seu papel na escola e na sociedade, como
agente de transmisséo e de transformacéao cultural.

Um ponto fundamental em relacdo a formacao inicial e continuada do pro-
fessor € que ele deve compreender que a sua formagao nao precisa ser vista como
custo/despesa — como € normalmente concebida por todas as partes envolvidas no
processo — mas como um investimento profissional, pessoal, institucional, publico,
politico, social e econdmico. Isso posto, trata-se de um investimento, que deve se
dar com o envolvimento e a participagao de todos, uma vez que 0s ganhos sao
estendidos a todos os participantes do processo.

Destaca-se a importancia da formagéo inicial e continuada para Veiga (2001,
p. 84):

a formagéao constitui um dos instrumentos privilegiados no processo de
construgdo de uma identidade profissional nos professores. Ela é um

processo continuo que se inicia antes do exercicio das atividades peda-
gbgicas (pré-servico), prossegue ao longo da carreira e permeia toda a
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pratica profissional, numa perspectiva de formagdo permanente. Refletir
sobre a profissionalizagdo do magistério implica necessariamente res-
saltar a importancia da articulagdo entre a formagao inicial e continuada.
Uma pressupde a outra e ambas se complementam como elementos
essenciais a construgéo da identidade profissional.

A formagdo do professor na educagéo infantil tem outro ponto meritorio a ser
considerado, porquanto, esse educador deve respeitar a infancia, captar as carac-
teristicas e as necessidades das criangas, no que tange as suas particularidades
fisicas, emocionais e psiquicas, uma vez que a formagao s6 consegue atingir seus
objetivos se for pautada na articulagdo entre o conhecimento, a pesquisa e a pra-
tica, de modo que proporcione condigdes necessarias para o desenvolvimento da
educagao nacional.

Nessa diregdo, o novo contexto educacional requer estruturas curriculares
abertas e flexiveis, em que o professor passa a ser um investigador e abalizador de
sua pratica docente. Entéo, para que o docente tenha uma boa formagéo em servico,
faz-se necessario o comprometimento de toda a equipe, em busca de qualidade.

Por cumulo, cabe ressair a necessidade de as politicas publicas assumirem
e investirem na formagao continuada em servigo, assegurando programas, cursos
e afins para a promocdo da qualificagdo profissional. Alids, Gatti e Barreto (2009, p.
227) fomentam essa visdo, ao enfatizar que

Ha um consenso, nos dias atuais, sobre a necessidade de se elevar o nivel
do desenvolvimento profissional dos professores integrando atualizagado
tedrico-cientifica e fortalecimento da préatica profissional. Cobram-se das
instituicbes formadoras a concepgao e o desenvolvimento de programas
de formagdo continuada que articulem de forma organica o aprofunda-
mento no campo dos fundamentos politicos, sociais e pedagdgicos da
educacéao escolar, o dominio dos contetidos das areas de conhecimento
e suas didaticas especiais, com tematicas relevantes e desafiadoras da
realidade escolar, identificadas mediante um trabalho conjunto com os
sistemas de ensino e seus professores.

Seja na formacao inicial ou continuada, o professor precisa compreender as
necessidades e as diversidades das criangas. Por isso, deve converter-se em uma
pessoa que cuida, protege, acolhe e estimula todas as criancas. Esse profissional
também deve repensar sua metodologia de trabalho e fazer com que a criatividade
permeie toda a sua pratica.
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Coadunando Bassedas, Huguet e Solé (1999, p. 132), “a professora é um refe-
rente, uma interlocutora, uma ajuda no processo do crescimento infantil; comprova
iss0 no transcurso da sua tarefa que desenvolve na escola”. Por sua vez, Oliveira
(2011 p. 185) corrobora esse pensamento ao comentar que “em vez de um método
unico de ensino, baseado em um processo cognitivo que se julga perfeito, homo-
géneo e irreversivel, propomos o encorajamento da familiaridade das criangas com
novas situacdes, a legitimacéao, para elas, de um espaco de participagdo amplo e
diversificado”.

Por oportuno, vale ressaltar que o professor € protagonista no papel das inte-
ragOes entre o adulto e a crianca; e da crianga com o mundo. Esse profissional é
igualmente responsavel por atividades que devem ser desenvolvidas de acordo com
a fase de desenvolvimento das criangas.

Deveras, o professor deve estar pronto para aprimorar sua pratica docente, o
que exige opgdes éticas e politicas. Para Gomes (2013, p. 25),

[..] ndo seria, de antemédo, um educador infantil - tomando de emprés-
timo o sentido etimoldgico sua agdo junto a crianga, mas, antes, um (a)
profissional capaz de reconhecer sua(s) identidade(s) profissional(is) e
a diversidade existente nesse campo e, assim como os professores dos
demais niveis de ensino, com capacidades para fazer valer sua vez e voz
e construir a autoria de seu processo formativo.

0 professor na Educagao Infantil precisa ter uma formagéao especifica, essen-
cial para a qualidade de um trabalho pedagogico. Sobreleva-se, por conseguinte, a
importancia dessa formacgao, necessaria na educacao infantil com vistas a suscitar
a melhoria na qualidade do trabalho pedagdgico. Gomes (2013, p. 55) reforca essa
ideia a0 apontar que

reflexdo, processo criativo e compartilhado de construgdo de conheci-
mentos, mobilizagdo dos saberes da experiéncia: parecem ser essas as
condigbes bdésicas a figurar na formagéo dessas educadoras, de modo
que aprendam a reconhecer-se, admitir-se, construir autonomia de pen-
samento, emancipar-se e protagonizar suas praticas, construir autoria
dos atos de educar, de ensinar e de aprender. Além disso, é necessario
terem garantido o acesso ao que é considerado elementar em termos de
conhecimento para efetivagdo do ensino, a educagao basica.

A vista disso, o principio basico da formag&o docente passa pela construcéo
do conhecimento e pela interagdo com os outros, por meio do estudo da pratica
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de seu trabalho e da teoria que a fundamenta, uma vez que néo existe pratica sem
teoria, pois todo professor faz teoria e pratica.

A definicdo de uma formacéao especifica para a educagao infantil carece de
fatos relevantes, além de uma docéncia de qualidade, no sentido de: aprender a
olhar a crianga; ampliar o foco da visdo; mirar na diversidade, por meio da sensibili-
dade que acolhe as diferencas etc. Tais questdes ndo podem estar estagnadas, mas
incorporadas tanto na formagao quanto na pratica docente. De acordo com Ostetto
(2012, p. 129),

a necessidade de olhar a crianga, de observar as diferentes criangas com
as quais o professor trabalha, tem-se convertido em principio educativo.
Porém, mirar a crianga real e concreta a sua frente, néo raro, é dificil
para o professor, tantas vezes acostumado a ver as imagens idealizadas
e universais das criangas que aparecem nos manuais de psicologia ou
de pedagogia. Olhar as criangas e revelar criangas na sua singularidade
¢ principio da agdo pedagdgica do tempo presente que ja “descobriu” a
crianga e “celebra” a infancia.

A formacéao repercute na relevancia de o professor compreender a importan-
cia da unido do educar e do cuidar; do escutar e do dialogo. Todos esses fatores
contribuem para a aprendizagem e o desenvolvimento, e ampliam gradativamente
o conhecimento de mundo das criangas, contribuindo, inclusive, na construcéo da
autoestima e do autoconceito.

E essencial que o professor seja capaz de organizar os espacos de aten-
dimento infantil, privilegiando a convivéncia, além de que o educador deve ter
conhecimentos solidos sobre o desenvolvimento infantil para que possa colaborar
de forma significativa sobre ele, ja que a crianca se encontra em um extenso desen-
volvimento de estruturacdo de sua personalidade.

Concebe-se, portanto, a necessidade de que esse profissional observe e
tenha a sensibilidade em relagdo a crianga, acolhendo-a em suas especificidades,
garantindo, assim, o conhecimento e a compreensdo das necessidades de cada
aluno. Silva (2006 p. 92) aponta que

Uma possibilidade de estudo, que consideramos muito importante, refe-
re-se ao processo de formagéo de professores para trabalhar com as
especificidades da educagdo infantil. Nisto, inclui a formagéo inicial e a
formagéao continuada. A compreensdo das condi¢des de vulnerabilidade
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e dependéncia da crianga em relagdo ao adulto é necessaria para uma
relagdo professor-aluno baseada no didlogo.

Em relagédo a formagéo o professor da educacdo infantil, diferentemente dos
demais docentes, é possivel afirmar que ela trabalha a educacgao da infancia, cons-
tituindo uma especificidade em relagdo aos demais professores. Nesse contexto,
0 que se espera € que esse profissional, fundamentalmente, seja capaz de fazer a
mediacdo entre as interacdes das criangas, compreendendo a relevancia social do
trabalho que desenvolve a partir de um olhar critico sobre a sua atuagao.

Sobre isso, Oliveira-Formosinho (2002, p. 44) ressalta que

[...] o papel dos professores das criangas pequenas €, em muitos aspec-
tos, similar ao papel dos outros professores, mas diferente em muitos
outros. Esses aspectos diferenciadores configuram uma profissiona-
lidade especifica do trabalho das educadoras de infancia. Os proprios
atores envolvidos na educagdo de infancia tém sentimentos mistos no
que se refere a questdo de serem iguais ou diferentes dos outros profes-
sores, nomeadamente dos outros professores do ensino primario.

Diante do tripé Educar - Cuidar - Brincar, a fungdo do professor é de se
relacionar afetivamente com a crianga, alimentando o pensamento infantil, propon-
do-lhe questdes que ajudem a consolidar as ideias que ja possui e a construir suas
préprias hipéteses. Em consonancia com Oliveira (2011, p. 25),

Tal formacgéo deve considerar que a diversidade esta presente nas cre-
ches e pré-escolas ndo s6 em relagdo as faixas etarias das criangas e
ao nimero de horas semanais em que ocorre o atendimento a elas, mas
também em relagdo aos objetivos defendidos e as programagdes de ati-
vidades efetivadas em seu cotidiano.

Nesse atual contexto de mudangas significativas pelas quais passou/passa
a educagdo de criangas com até cinco anos, o profissional deve ter uma forma-
¢do especifica para assimilar as necessidades desses sujeitos de forma integral,
visando a atendé-los de modo a proporcionar seu crescimento, seu desenvolvi-
mento e sua aprendizagem.

Nesse ensejo, o professor necessita refletir sobre sua praxis pedagdgica e
fazer com que 0s conhecimentos que sdo assimilados e adquiridos no decorrer de
sua carreira possam ter significagdo entre a teoria e a pratica, a fim de que esteja
embasado nos principios basicos de desenvolvimento do aprendizado infantil. Para
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Imbernén (2011, p. 68), “na formagé&o para a aquisi¢do do conhecimento profissional
pedagdgico basico, deve haver lugar para a mudanca.”

Com efeito, a pratica profissional do docente ndo deve ser vista apenas como
uma simples aplicagdo de principios, mas como um espago de fomentagdo de
saberes e conhecimentos para 0 seu desenvolvimento profissional e sua emancipa-
¢do. Logo, a pratica do professor envolve mdltiplos saberes que complementaréo
aqueles que sdo assimilados na formagao profissional.

0S SABERES NECESSARIOS E A PRATICA PEDAGOGICA DO
PROFESSOR DA EDUCACAO INFANTIL

Os saberes possibilitam ao pro